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Introducao

1. O conjunto de programas de Portugués' para o Ensino Basico a seguir enuncia-
dos decorre de um trabalho desenvolvido ao longo de um ano, envolvendo cerca de
uma dezena de professores, com o aconselhamento de diversos consultores e com o
apoio da Direccéo-Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular. De acordo com a
solicitacdo a que procuramos corresponder, tratava-se de proceder a revisao dos pro-
gramas que até agora tém vigorado; entendia-se e entende-se que, datando de ha
quase duas décadas, chegou o0 momento de aqueles programas serem substituidos
por outros, susceptiveis de incorporarem n&o apenas resultados de anélises sobre
praticas pedagdgicas, mas também os avangcos metodolégicos que a didactica da lin-
gua tem conhecido, bem como a reflexdo entretanto produzida em matéria de organi-
zacao curricular.

Isto significa que a referida revisdo nao pdde deixar de tomar como ponto de partida
0s programas de 1991, comportando-se todavia em relagéo a eles com uma considera-
vel liberdade de movimentos. Numa matéria estruturante e nuclear como a que aqui
estd em causa, ha, naturalmente, componentes programaticos que nao devem ser igno-
rados, por muito profunda que seja a reelaboracdo que se empreende; mas iSSO Nao
inibe essa reelaboracdo de formular outras abordagens, entendidas como mais ade-
quadas a realidade e as circunstancias actuais do ensino e da aprendizagem do Portu-
gués. Inevitavelmente — porque a cena educativa é dindmica e permeavel a realidades
sociais e culturais em permanente mudanca — 0s programas que agora se apresentam
serdo um dia substituidos por outros.

Acontece ainda que, para além das praticas pedagdgicas a que os antigos progra-
mas deram lugar (praticas de que defluem ensinamentos importantes), foram entretanto
produzidos documentos que, com caracter variavelmente normativo, constituem refe-
réncias de enquadramento para o trabalho aqui produzido; a par desses documentos,
ocorreram e ocorrem iniciativas em que se reconhece uma feicdo doutrinaria ou de
orientacdo pedagogica que ndo pode ser esquecida. Cinco exemplos:

e EFm 2001 foi publicado, pelo Ministério da Educacgao, o Curriculo Nacional do
Ensino Basico. Competéncias Essenciais, que trata de definir as que sdo as “com-
peténcias gerais” e as “competéncias especificas” estabelecidas para aquele nivel
de ensino e também, naturalmente, para o ensino do Portugués?;

e Desde 2006 esta em curso o Programa Nacional de Ensino do Portugués, desti-
nado a aprofundar a formacao de professores de Portugués, designadamente os
do 1.° ciclo;

e Desde 2007 e sob responsabilidade do Ministério da Educacéo, esta em desenvolvi-
mento um Plano Nacional de Leitura (http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt), cuja
filosofia, orientagdes e objectivos sdo acolhidos nestes programas, com especial inci-
dénciano 1.° e no 2.° ciclos;

e Em Maio de 2007, teve lugar em Lisboa uma Conferéncia Internacional sobre o
Ensino do Portugués que deu lugar a intervengdes qualificadas, a amplo debate e
a um conjunto de recomendac¢des que podem ser entendidas como ponto de par-
tida para este trabalho.®

e Em 2008 foi publicado o Diciondrio Terminoldgico (http://dt.dgidc.minedu.pt/),
documento que fixa os termos a utilizar na descricdo e andlise de diferentes
aspectos do conhecimento explicito da lingua.

" Apesar de em textos legais ser utilizada a expresséo Lingua Portuguesa para designar a disciplina que aqui esta em causa, no presente
documento utilizamos o termo Portugués. E esta a tendéncia que se verifica noutros sistemas educativos, tendéncia ja consagrada em
Portugal em programas de trabalhos oficiais (p. ex.: Plano Nacional de Ensino do Portugués) bem como na disciplina (Portugués) correla-
tiva a esta do Ensino Secundario.

2 Em directa relag&o com o CNEB e precedendo-0 encontra-se o estudo A lingua materna na educagéo basica: competéncias nucleares
e niveis de desempenho, por Inés Sim-Sim, Inés Duarte e Maria José Ferraz. Lisboa: Ministério da Educagao-Departamento de Educagao
Basica, 1997.

3 Cf. Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués. Lisboa: Ministério da Educagdo/DGIDC, 2008.
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2. O que até agora ficou dito significa que o trabalho que aqui se encontra ndo se con-
cretizou a margem de coordenadas que nele se reconheceréo de forma variavelmente
explicita. Para além dessas coordenadas, foram ponderadas expectativas e circunstan-
cias que n&do podiam deixar de ser tidas em conta. Dessas expectativas e circunstancias
podem ser destacadas as seguintes:

e O ensino do Portugués desenrola-se hoje num cenario que apresenta diferencas
substanciais, relativamente ao inicio dos anos 90 do século passado. Exemplo fla-
grante disso: a projeccéo, no processo de aprendizagem do idioma, das ferramen-
tas e das linguagens facultadas pelas chamadas tecnologias da informacéao e
comunicacgao, associadas a procedimentos de escrita € de leitura de textos elec-
tronicos e a disseminacao da Internet e das comunicacoes em rede.

Nos ultimos anos, foram bem audiveis vozes que reclamaram uma presenca efec-
tiva dos textos literarios no ensino da lingua, valorizados na sua condi¢céo de teste-
munhos de um legado estético e n&o meramente integrados como ¢asos tipolégicos
a par de outros com muito menor densidade cultural. Uma tal condigcdo ndo deve
ser desqualificada por utilizagdes pedagogicas que a desvirtuem, com prejuizo da
possibilidade de muitos jovens terem acesso a tais textos; por muitas dificuldades
gue se levantem a integracéo dos textos literarios nos programas de Portugués, é
obrigac&o da escola trabalhar para que essa integracéo seja inequivoca e cultural-
mente consequente.

e Do mesmo modo, ndo foram poucos os testemunhos que sublinharam a necessi-
dade de se acentuar, no ensino do Portugués, uma componente de reflexédo
expressa sobre a lingua, sistematizada em processos de conhecimento explicito
do seu funcionamento, sem que isso se traduza necessariamente numa artificial e
rigida vis&o prescritiva da nossa relagdo com o idioma.*

3. Para se chegar aos programas que agora sdo apresentados muito contribuiu o
esfor¢co que o grupo de trabalho levou a cabo, no sentido de bem entender as expecta-
tivas mencionadas e de bem dialogar com os documentos de enquadramento de que
se dispds. Mas ndo menos decisiva do que isso foi a participagao, neste processo, de
outros agentes e de outras instancias: destaca-se aqui o contributo de um conjunto alar-
gado de consultores, atentamente ouvidos em momentos proprios. Integram esse con-
junto de consultores ndo apenas diversas personalidades, a titulo individual — professo-
res, investigadores, pedagogos —, mas também entidades associativas directamente
ligadas ao ensino do Portugués, a investigacao linguistica, a escrita e a edicéo de livros
escolares, bem como ao campo da qualificacéo profissional, sem esquecer os pais € as
suas associacdes representativas.

Para além disso, os programas a seguir explanados foram concebidos e desenha-
dos a luz da clara consciéncia de que a disciplina a que se reportam ocupa um lugar
de capital importancia na economia curricular em que se integram. Por outras palavras:
0 ensino e a aprendizagem do Portugués determinam irrevogavelmente a formacéo das
criancas e dos jovens, condicionando a sua relacdo com o mundo e com 0s outros. Se
muitas vezes designamos o Portugués como lingua materna, ndao o fazemos certamente
por acaso: naquela imagem representa-se bem a nogédo de que a lingua que aprende-
mos (e que a escola depois incorpora como matéria central) esta directamente ligada a
nossa criacao e ao nosso desenvolvimento como seres humanos. Naturalmente que séo
diferentes destas as vivéncias dos alunos que nao tém o Portugués como lingua
materna, alunos cuja integracéo na lingua de acolhimento se processa em termos que,
como é 6bvio, séo distintos e para os quais existem orientacdes.

A isto importa acrescentar o seguinte: se 0 ensino do Portugués previsto nestes pro-
gramas se desenrola numa aula especifica e com um professor formado para o efeito,
isso nao significa que nessa aula e com esse professor se esgote, para o aluno, a

“ Significativamente, uma das recomendagdes da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués afirma: “Deve ser instituido ou
reforcado, na aula de Portugués, o ensino da gramatica, sem propoésito de ilustracdo de correntes linguisticas e das respectivas con-
cepgdes gramaticais, privilegiando-se antes uma gramatica normativa, como ponto de partida para a revalorizagdo da gramaticali-
dade do idioma” (Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, ed. cit., p. 240).
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aprendizagem do idioma e a sua correcta utilizacdo. A nossa lingua € um fundamental
instrumento de acesso a todos os saberes; e sem 0 seu apurado dominio, no plano oral
€ no da escrita, esses outros saberes ndo sdao adequadamente representados. Por isso
mesmo, numa das ja citadas recomendacbes da Conferéncia Internacional sobre o
Ensino do Portugués dizia-se que “importa sensibilizar e mesmo responsabilizar todos
os professores, sem excepcao e seja qual for a sua area disciplinar, no sentido de culti-
varem uma relacdo com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de cor-
reccéo linguistica, em todo 0 momento e em qualquer circunstancia do processo de
ensino e de aprendizagem.”®

Aquela recomendacao significa que n&o se esgota nestes programas a questdo do
ensino e da aprendizagem do portugués. E assim, em vez de “dramatizarmos” a sua
funcéo, exigindo deles aquilo que eles ndo podem cumprir, devemos antes sublinhar
que estes programas sao tao-s6é um componente, certamente importante, mas néo
unico, de um colectivo de instrumentos e de agentes com responsabilidades proprias:
os materiais didacticos (em particular os manuais) com a qualidade que lhes deve ser
exigida; as familias e o enquadramento sociocultural que lhes cabe; os equipamentos
escolares e o bom acolhimento que devem facultar. Todos estes e antes deles os pro-
fessores, com a formacao de base que possuem e com a formacdo complementar de
que regularmente carecem; em primeira anélise, sdo eles o0s destinatarios imediatos
destes programas, sendo as criancas e 0s jovens 0s destinatarios mediatos que eles
devem servir,

° Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, ed. cit., p. 238.
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1. Enquadramento: questoes estruturantes e programaticas

1.1 A concepcéo, o desenho e a explanagé&o dos programas de Portugués para o
Ensino Basico obedece a preocupacéo de elaborar um documento de trabalho tanto
quanto possivel claro e sintético. Trata-se de configurar rumos pedagoégicos que, n&o
prescindindo de elementos programaticos precisos — designadamente no que toca aos
contetidos —, deixem ao professor uma certa liberdade de movimentos, permitindo-lhe
fazer interagir aquilo que nos programas esta enunciado com a concreta realidade das
turmas e dos alunos de Portugués.

Ao mesmo tempo, estes programas sédo construidos em funcdo de uma matriz comum
aos trés ciclos, sem prejuizo de reajustamentos pontuais determinados pela natureza des-
ses ciclos e pelas etapas que eles representam.

Espera-se que uma tal matriz favoreca uma visdo ndo atomizadora dos trés ciclos,
anulando-se assim o risco de eles serem considerados momentos de ensino e de apren-
dizagem estanques; em vez disso, reconhece-se que os trés ciclos traduzem uma pro-
gressao constante, obrigando a ponderados cuidados de gestédo curricular nos momentos
de passagem entre eles.

1.2 Em funcéo do que fica dito, cultiva-se aqui uma arquitectura de programas em
que o professor possa orientar-se com facilidade, entendendo os instrumentos curricula-
res como recursos fundamentais para a pratica de ensino; pretende-se deste modo
reposicionar os manuais escolares no seu papel de verdadeiros auxiliares pedagdgicos.
Sendo instrumentos de trabalho muito importantes, os manuais nao devem sobrepor-se
aos programas, como com alguma frequéncia se verifica; para que ndo aconteca uma
tal sobreposicdo, é necessario que o professor cultive uma relacdo activa com estes
programas, colocados na primeira linha do seu labor pedagdgico.

1.3 O desenho curricular aqui adoptado rege-se pela unidade alargada que é o
ciclo. 1sso ndo impede que, sendo conhecida a realidade pedagodgica em que decorre
o ensino do portugués, se saliente a importancia assumida nessa realidade pelo princi-
pio da anualidade, com ressalva da singularidade propria do 1.° ciclo e das solucoes
de operacionalizacdo a que aquele principio pode ser submetido. E justamente no que
toca a anualizacao que, sem prejuizo daquilo que aqui se dirda, importa reconhecer a
autonomia das escolas, no que a gestdo dos programas diz respeito.

Deliberadamente, estes programas ndo apresentam uma configuracao excessiva-
mente extensa. A par disso, estimula-se aqui uma declarada atitude de exigéncia no que
respeita ao dominio do portugués enquanto lingua de escolarizacado, com reforco de
saberes e de competéncias considerados essenciais.

Uma tal exigéncia é postulada como designio educativo fundamental, pedagogica-
mente estruturante e estabelecido como factor de condicionamento de todas as apren-
dizagens, nas diferentes areas do saber.

1.4 Conforme ficou ja sugerido, estes programas pressupdem uma concepc¢éo do
professor de Portugués como agente do desenvolvimento curricular. Em constante dia-
logo com as propostas que aqui sao feitas, o professor devera ser capaz de tomar ade-
quadas decisbdes de operacionalizacao (0 que sera entendido, evidentemente, como
valorizacao do importante papel que lhe esta destinado), adaptando-as a realidade edu-
cativa da sua escola e da sala de aula. Isto ndo significa que a gestdo dos programas
seja aleatdria nem radicalmente subjectiva, devendo cultivar-se um desejavel equilibrio
entre aquilo que neles é essencial e a liberdade do professor para ajustar o curriculo ao
cenario em que ele se desenvolve. Para se encontrar o ponto certo daquele equilibrio
sera conveniente, a todo o tempo, ter presentes as metas a alcangar, especialmente no
final de cada ciclo.




| Parte — Questdes Gerais

A boa consecucéo daquela equilibrada gestao depende da valorizacao do principio
da progresséo, a luz da nogéo de que o processo de ensino e aprendizagem do idioma
progride por patamares sucessivamente consolidados. De acordo com esta nocéao,
a aprendizagem constitui um “movimento” apoiado em aprendizagens anteriores; do
mesmo modo, entende-se que o desenvolvimento do curriculo € um continuum em que o
saber se alarga, se especializa, se complexifica e se sistematiza.

Admite-se que certos componentes programaticos sejam retomados, em niveis de
dificuldade crescente e sempre em sintonia com a necessidade de se manter uma forte
articulacao entre ciclos, mas com o cuidado de evitar repetices injustificadas.

1.5 No sentido de facilitar a utilizacao deste documento de trabalho, nos véarios com-
ponentes que envolve, procurou-se privilegiar uma estrutura clara e coerente. Para além
do sumario, da introducéo e do indice, essa estrutura contempla os seguintes momen-
tos e estadios de apresentacéo:

I. Numa primeira parte abordam-se questdes gerais, COMo as que agora mesmo come-
caram a ser tratadas, abrangendo os seguintes dominios de analise e orientacao:
1. Um enquadramento estruturante e programatico (que acabou de ser feito);
2. A anadlise de fundamentos metodoldgicos e de conceitos-chave, a seguir reen-
contrados de forma explicita ou implicita;
3. Um conjunto de opg¢des programaticas, preparando e alicercando o desenvolvi-
mento dos programas;

Il. Numa segunda parte sdo explanados os programas propriamente ditos, perfi-
lhando-se a organizagcao por ciclo e completando-se essa segunda parte com o
elenco dos referenciais disponiveis (documentos e programas de trabalho em
vigor). Assim:

1. Num primeiro momento € caracterizado o ciclo de estudos, enquanto etapa de
aprendizagem propria;

2. Sa0 depois formulados os resultados esperados para a aprendizagem do Portugués,
em cada ciclo;

3. Procede-se depois a apresentacéo do quadro de descritores de desempenho e
conteldos;

4. Contempla-se depois, sempre ciclo por ciclo, o corpus textual, com critérios de
seleccéo e quadro-sintese;

5. Enunciam-se por fim orientacdes de gestao para cada ciclo.

lll. Numa terceira parte inserem-se diversos anexos, designadamente:
1. Listas de autores e de textos para leitura (3.° ciclo);
2. Elenco de materiais de apoio;
3. Conselho Consultivo;
4. Grupo de trabalho.

2. Fundamentos e conceitos-chave

2.1 Conforme ficou sugerido anteriormente e é em geral reconhecido, a aprendiza-
gem do Portugués define-se como componente fundamental da formagéao escolar. Para
além disso (e mesmo antes disso), a aprendizagem da lingua condiciona e favorece a
relacdo da crianca e do jovem com o mundo, bem como a progressiva afirmacéo de
procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas e de atitudes afectivas e
valorativas que sdo determinantes para a referida relacdo com o mundo e com aqueles
que o povoam.

Num outro plano, que é indissociavel do anterior, a aprendizagem do Portugués
encontra-se directamente relacionada com a configuracdo de uma consciéncia cultural
progressivamente elaborada, no &mbito da qual se vao afirmando e depurando o reco-
nhecimento e a vivéncia de uma identidade de feic&o colectiva. Entram nessa identidade
colectiva componentes de natureza genericamente cultural, histérica, social, artistica,
geografica, simbdlica, etc., componentes esses que a lingua trata de modelizar; nesse
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quadro, ocupam um lugar capital os textos literarios, entendidos como modelizagdo proé-
pria, esteticamente codificada e também culturalmente vinculada a visées do mundo que
interagem com o espaco (e em particular com o espa¢o nacional) em que surgem.

Sendo a lingua de escolarizagdo no nosso sistema educativo, o portugués afirma-se,
antes de mais por essa razdo, como um elemento de capital importancia em todo o pro-
cesso de aprendizagem, muito para além das suas “fronteiras” disciplinares. O principio
da transversalidade afirma aqui toda a sua relevancia, o que significa que a aprendiza-
gem do portugués esta directamente relacionada com a questéo do sucesso escolar, em
todo o cenario curricular do Ensino Bésico e mesmo, naturalmente, antes e para além
dele.

2.2 Quando nos reportamos ao dominio das competéncias que o ensino do Portugués
ha-de ter em vista, estamos a pensar nao apenas em competéncias especificas como as
que estdo enunciadas no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, mas também (e de certa
forma antes delas) em competéncias gerais ali formuladas®. De um modo sintético, pode-
mos dizer que as referidas competéncias tém que ver com um conjunto de actividades,
de volicbes e de valoragcdes resumidas em quatro grandes eixos de actuacéo que, evi-
dentemente, ndo podem ser equacionados de forma isolada:

e O eixo da experiéncia humana, onde se situa a tenséo entre a individualidade e a
comunidade, com os correspondentes procedimentos de integracéo; a interacgcéo
do suijeito linguistico com uma identidade nacional configurada em varias instancias
e em multiplos discursos insere-se neste eixo de actuacdo, 0 mesmo acontecendo
com a relacéo que ele estabelece com variaces sociolectais, dialectais ou nacio-
nais (p. ex., o portugués do Brasil), bem como com minorias linguisticas;

e O eixo da comunicacé&o linguistica, dominado pela interacgdo do sujeito linguistico
com os outros, seja pela pratica da oralidade, seja pela pratica da escrita; os pro-
cessos de ajustamento dos actos comunicativos a contextos especificos e a pon-
deracao dos fins que esses actos tém em vista (com as correlatas opcdes discursi-
vas) sdo aspectos particulares daquela interaccéo;

e O eixo do conhecimento linguistico, de um modo geral centrado na progressiva
capacidade de descricdo da lingua e na sua utilizac&do proficiente e continuada; é
aqui que se encontra o dominio de regras gramaticais que conferem ao suijeito lin-
guistico um indice elevado de consciéncia do funcionamento da lingua, em directa
conexao com a observacao do erro como derrogacdo da norma e com singularida-
des susceptiveis de serem comparativamente relacionadas com outros idiomas;

¢ O eixo do conhecimento translinguistico, remetendo para a relagcao da lingua com
a aquisicao de outros saberes a que ela da acesso € que por seu intermédio séo
representados; nesse sentido, a aprendizagem do portugués conduz directamente
a estruturacado de um pensamento préprio por parte do sujeito linguistico e a confi-
guracao de todo o conhecimento que o sistema de ensino potencia, incluindo o
acesso a praticas e a bens culturais que pelo idioma e no idioma se afirmam e
sedimentam.

Aquilo que nestes quatro eixos deve ler-se ndo é uma simples rearticulacédo do que
se encontra no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, mas sim uma sua interpretacao e
mesmo uma sua explicitacao axioldgica. Trata-se de realcar, pela via dessa interpreta-
¢ao, um conjunto de valores (que ndo uma doutrina ideoldgica) que estruturam e funda-
mentam estes programas: uma concepcao da lingua como patrimoénio e factor identitario;
uma postulacao do sujeito linguistico como entidade que enuncia a sua singularidade e a
sua diferenca relativa, no alargado espaco da lingua portuguesa; uma afirmacao do
ensino da lingua como dominio capital do processo educativo, com as inerentes respon-
sabilidades que esse estatuto implica; um reconhecimento e a decorrente valorizagao da
lingua portuguesa como sofisticada instancia de modelizac&o artistica, consubstanciada
nos textos literarios que nela sdo plasmados.

8 Cf. Curriculo Nacional do Ensino Bésico. Competéncias Essenciais. Lisboa: Ministério da Educagéo/Departamento de Educagéo
Basica, 2001, p. 15.
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2.3 No artigo 3.° do Decreto-Lei 6/2001, de 18 de Janeiro, sdo definidos os principios
orientadores a que obedecem a organizacdo e a gestdo do curriculo. Estabelece-se
naquele artigo nao apenas “a coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do
ensino basico e articulagéo destes com o ensino secundario”, mas também a “integra-
¢ao, com caracter transversal, da educacéo para a cidadania em todas as areas curri-
culares”, bem como o “reconhecimento da autonomia da escola no sentido da definicdo
de um projecto de desenvolvimento do curriculo adequado ao seu contexto e integrado
no respectivo projecto educativo”.

Os programas de Portugués para o Ensino Basico conformam-se a estes principios e
tém presente o que esta dito no Curriculo Nacional do Ensino Basico. De acordo com
este documento de orientacao, a disciplina de Portugués deve apontar para um con-
junto de metas que, em geral, contemplam aspectos essenciais da utilizacéo da lingua:
a compreensao de discursos, as interacgoes verbais, a leitura como actividade corrente
e critica, a escrita correcta, multifuncional e tipologicamente diferenciada, a analise lin-
guistica com proposito metacognitivo, etc.”

E com base nestes textos reguladores que os programas elaborados adoptam um
conjunto de termos e de conceitos operatdrios que importa desde ja definir. N&o se
trata, note-se, de fixar a reflexdo e as orientagdes curriculares numa terminologia
fechada sobre si mesma, esgotando-se nela a relagcdo do professor com as menciona-
das orientacdes. Por outras palavras: os termos e 0s conceitos aqui presentes sao ins-
trumentos de trabalho para o professor; situando-se num plano de ponderacdo metape-
dagdgica, eles nédo sao transferiveis de forma linear para a sala de aula, espagco em que
o professor de Portugués deve ser antes de mais um educador atento as realidades eta-
rias, linguisticas e culturais dos seus alunos.

2.4 Ficando bem claras estas precaucgdes, enunciam-se de seguida os referidos ter-
mos e conceitos. Assim:

e Entende-se por competéncias o conjunto dos conhecimentos e das capacidades
que permitem a realizacdo de accbes, bem como a compreensao dos comporta-
mentos de outrem.

e S80 competéncias gerais aquelas que permitem realizar actividades de todos os
tipos, incluindo as actividades linguisticas.
* As competéncias gerais dos alunos incluem:
— A competéncia de realizagdo, entendida como capacidade para articular o saber e
o fazer;
— A competéncia existencial, entendida como capacidade para afirmar modos de ser
e modos de estar;
— A competéncia de aprendizagem, entendida como capacidade para apreender o
saber,;
— O conhecimento declarativo, entendido como capacidade para explicitar os resulta-
dos da aprendizagem formal, articulada com o conhecimento implicito decorrente
da experiéncia.

e As competéncias linguistico-comunicativas sao aquelas que permitem a um indivi-
duo agir, utilizando instrumentos linguisticos, para efeitos de relacionamento com os
outros e com o mundo. As actividades linguisticas abrangem a competéncia comu-
nicativa em lingua oral ou escrita, em praticas de recepcéo ou de producéo.

¢ As competéncias especificas implicadas nas actividades linguisticas que se proces-
sam no modo oral sdo a compreenséo do oral e a expressao oral, as competéncias
especificas implicadas nas actividades linguisticas que se processam no modo
escrito séo a leitura e a escrita. Mais directamente dependente do ensino explicito,
formal e sistematizado e sendo transversal a estas competéncias, o conhecimento
explicito da lingua permite o controlo das regras e a seleccao dos procedimentos
mais adequados a compreensao e a expresséo, em cada situacdo comunicativa.

7 Cf. Curriculo Nacional do Ensino Basico, ed. cit., p. 31. Alguns dos conceitos que a seguir serdo referidos provém do CNEB, tendo
sido pontualmente reajustados, também por confronto com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001).
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— Entende-se por compreenséo do oral a capacidade para atribuir significado a discur-
sos orais em diferentes variedades do portugués. Esta competéncia envolve a
recepc¢ao e a descodificagao de mensagens por acesso a conhecimento organizado
na memoria;

— Entende-se por expressdo oral a capacidade para produzir sequéncias fonicas
dotadas de significado e conformes a gramatica da lingua. Esta competéncia
implica a mobilizacdo de saberes linguisticos e sociais e pressupde uma atitude
cooperativa na interacgcdo comunicativa, bem como o conhecimento dos papéis
desempenhados pelos falantes em cada tipo de situagéao;

— Entende-se por lejtura o processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto,
em que o primeiro apreende e reconstrdi o significado ou os significados do segundo.
A leitura exige vérios processos de actuacéo interligados (decifragdo de sequéncias
grafematicas, acesso a informacgé@o semantica, construgdo de conhecimento, etc.); em
termos translatos, a leitura pode ainda ser entendida como actividade que incide
sobre textos em diversos suportes e linguagens, para além da escrita verbal;

— Entende-se por escrita o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica
da lingua, de um processo de fixacéo linguistica que convoca o conhecimento do
sistema de representagéo grafica adoptado, bem como processos cognitivos e
translinguisticos complexos (planeamento, textualizagao, revisédo, correcgao e
reformulacéo do texto);

— Entende-se por conhecimento explicito da lingua a reflectida capacidade para siste-
matizar unidades, regras e processos gramaticais do idioma, levando a identificac&o
e a correccédo do erro; 0 conhecimento explicito da lingua assenta na instrucéo for-
mal e implica o desenvolvimento de processos metacognitivos.

¢ Os conteudos s&o de natureza conceptual e descritiva e activam competéncias meta-
linguisticas, metatextuais e metadiscursivas, como resultado de uma reflexdo peda-
gogicamente orientada sobre situa¢cées e usos particulares da lingua e visando o
conhecimento sistematizado da estrutura e das praticas do portugués-padréo.

¢ O conceito de desempenho designa aquilo que se espera que o aluno faga, apos
uma experiéncia de aprendizagem.

— O descritor de desempenho apresenta-se como um enunciado sintético, preciso e
objectivo, indicando o que se espera que 0 aluno seja capaz de fazer. Cada des-
critor cruza conteudos programaticos com operagdes de diversa natureza (da
ordem do saber-fazer, do saber-ser, do saber-estar, do saber-aprender e do saber
declarativo);

— O indicador de desempenho é passivel de quantificacdo e idealmente parametriza-
vel, estando associado as operagdes de controlo, de regulacéo ou de avaliagéo®.

3. Opcoes programaticas

3.1 Para além do que foi ja dito, é agora clarificado um conjunto de opgdes programa-
ticas que regem o desenvolvimento dos programas, nos varios aspectos e componentes
que eles englobam. Estas opcdes programéticas podem também ser entendidas pelos
professores (é a eles que este documento se destina) como informal “guido de leitura” e
pressuposto para a operacionalizagcao dos programas.

3.2 Parece conveniente que as orientagdes curriculares sejam organizadas por com-
peténcias, de acordo com diversos documentos de referéncia e com aquelas que, nos
ultimos anos, tém sido as tendéncias predominantes em matéria de organizagéo curri-
cular. A opcéo pela valorizacdo das competéncias ndo impede que sejam explicitados
0s conteudos especificos da disciplina, por forma a que o professor apreenda os com-
ponentes programaticos que melhor definem a sua especificidade, salvaguardando-se
um outro principio fundamental: o da progressdo que a operacionalizacdo do programa
requer. Os referidos conteudos obedecem globalmente a uma distribuicao longitudinal,
sempre com ressalva de um seu tratamento flexivel.

8 O indicador de desempenho ¢ aqui referido por razées meramente analiticas, sendo sabido que ele diz respeito a questées de avaliagéo
externa, que nao sdo do ambito deste documento.
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3.3 Considera-se pertinente que a distribuicdo dos conteudos especificos se faca por
ciclos, incluindo, no 1.° ciclo, conteudos para os primeiros dois anos de escolaridade.
Faculta-se, assim, ao professor a possibilidade de delinear, de modo pessoal, a planifica-
¢ao das actividades de ensino e os ritmos de aprendizagem mais adequados, em harmo-
nia com o que for estabelecido pelo Projecto Educativo da Escola e pelos Projectos Curri-
culares de Turma. Isto ndo impede que, em momento préprio, sejam aqui sugeridas
orientagdes de gestédo, dando atencéo ao principio da anualizacdo que esta consagrado
na nossa tradicao escolar.

No que toca ao primeiro ciclo, justifica-se, para efeitos de definicdo quer dos conteu-
dos, quer das competéncias, que os dois primeiros anos de escolaridade sejam tratados
como um todo, assim como os 3.° e 4.° anos. Este tratamento deve salvaguardar uma
assumida logica de complementaridade.

3.4 De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico, contemplam-se aqui as
competéncias especificas que naquele documento estdo discriminadas, incluidas nos
dominios do modo oral, do modo escrito e do conhecimento explicito da lingua. S&o as
referidas competéncias que subjazem a enunciagdo de descritores de desempenho
organizados por ciclo. Isso nédo impede que em certos momentos destes programas
(e designadamente no 3.° ciclo) sejam perfilhadas solucGes de operacionalizacdo que
tratam de interpretar as competéncias especificas em funcéo do que € aconselhado por
um determinado estado de desenvolvimento curricular.

Ao mesmo tempo, importa notar que, sendo certo que o conhecimento explicito da
lingua é transversal aos diferentes dominios, com disseminada incidéncia nas respecti-
vas competéncias especificas (compreensao e expressao oral; leitura e escrita), também
€ certo que ele merece um cuidado especial e momentos de trabalho autbnomo. Assim,
de acordo com o que foi dito no texto preambular, ha que reforcar a exigéncia do cha-
mado conhecimento explicito da lingua, nos varios estéddios de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem da lingua e tendo em vista o ensino da gramatica. Um tal tra-
balho iniciar-se-a logo no primeiro ciclo, com expressa indicacao nesse sentido.

3.5 Nos casos e nas etapas em que tal se justifica, sédo estabelecidos corpora de tex-
tos para leitura, organizados por autores e com especificagcdo de critérios subsidiarios
(p. ex.: género literario). Aplica-se o que fica dito ao programa do 3.° ciclo, que é
aquele em que de forma mais significativa cabe valorizar a nossa heranca literéria e cul-
tural; p. ex.: um autor como Gil Vicente e uma obra como Os Lusiadas ndo podem, natu-
ralmente, ser ignorados aqui, estando em causa, no segundo caso, excertos a contex-
tualizar adequadamente.

Nos casos do 1.° e do 2.° ciclos a situacdo é diferente. Deverado aqui ser tidos em
conta, para leitura na sala de aula, os elencos de textos e de autores estabelecidos no
Plano Nacional de Leitura para aquele efeito®; também por isso, os programas formulam
sugestdes de operacionalizac&o (consistindo na apresentacéo de critérios de seleccéo
e de orientacdes de leitura), por forma a integrar os textos e os autores daqueles elen-
cos em programas de Portugués, de acordo com a especificidade curricular da disci-
plina, significando isto que essa especificidade se ndo confunde com o propdsito de
promoc¢é&o da leitura que motiva o PNL.

3.6 Entende-se ser conveniente que os programas contenham indicaces sobre
experiéncias significativas de aprendizagem que os alunos hao-de viver ao longo de
cada ciclo, perspectivando-se a progresséo e a consolidacdo das aprendizagens e
apoiando-se estas em sugestfes de actividades e em exemplos de operacionalizac&o
de alguns conteudos. A consequéncia e o termo correlato daquelas indicacées sé&o 0s
resultados esperados, no que a desempenhos diz respeito; a explicitacdo daqueles
resultados levara a determinar os modos de articulagcdo e os momentos de passagem
entre ciclos (do 1.° ciclo para o 2.° ciclo e deste para o 3.° ciclo), bem como o estado
de desenvolvimento do aluno e o que dele se espera, no final do 3.° ciclo, ao aceder ao
Ensino Secundatrio.

9 Ter-se-& em conta que esta prevista no PNL a actualizag&o periodica daqueles elencos.
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1. Organizacao programatica: 1.° ciclo

1.1 Caracterizacao

1.1.1 O 1.° ciclo proporciona a muitos alunos o primeiro contacto com um modelo de
educacéo formal, constituindo uma etapa determinante de todo o seu percurso escolar.

Este ciclo privilegia um desenvolvimento integrado de actividades e areas de saber,
visa facultar aos alunos a apropriagédo de procedimentos e instrumentos de acesso a
informacdo, nomeadamente a utilizagdo das tecnologias da informac¢éo e comunicacgéo, e
de construcdo do conhecimento, bem como aprendizagens significativas, essenciais ao
seu crescimento pessoal e social.

Pelo seu caracter transversal, o Portugués constitui um saber fundador, que valida as
aprendizagens em todas as areas curriculares e contribui de um modo decisivo para o
sucesso escolar dos alunos. Iniciada de modo natural em ambiente familiar, a aprendiza-
gem da lingua desempenha um papel crucial na aquisicdo e no desenvolvimento de
saberes que acompanharao o aluno ao longo do percurso escolar € ao longo da vida.

1.1.2 Embora se constitua como um ciclo unico, entende-se aqui que o 1.° ciclo com-
preende, pela sua especificidade, dois momentos. No primeiro momento, composto pelos
dois anos iniciais, as aprendizagens devem desenvolver nos alunos comportamentos ver-
bais e ndo verbais adequados a situacées de comunicacao com diferentes graus de for-
malidade. Assim, a comunicacao oral desempenha, nesta etapa, uma dupla fungdo: uma
funcéo de caracter adaptativo ao novo ambiente escolar € a consequente integracao dos
alunos numa nova comunidade de aprendizagem; uma funcé&o de capacitagdo dos alunos
para se exprimirem de modo mais fluente e ajustado as situacdes (p. ex.: relatando acon-
tecimentos, retendo a informagéo relevante, formulando perguntas e respostas, etc.).

E também este 0 momento em que os alunos tomam consciéncia das relacdes essen-
ciais entre a lingua falada e a lingua escrita. Esta tomada de consciéncia, para alguns ini-
ciada em contexto pré-escolar, num ambiente rico em experiéncias de leitura e escrita, per-
mitiu-lhes construir e desenvolver algumas concepcdes relativas aos aspectos figurativos e
conceptuais da linguagem escrita: a direccionalidade, a diferenca entre escrever e dese-
nhar, etc. Aos outros, que pela primeira vez contactam com o texto escrito no primeiro ano
de escolaridade, as actividades a desenvolver devem proporcionar-lhes a tomada de
consciéncia daqueles aspectos fundamentais.

Paralelamente a estas actividades, assumem particular importancia o trabalho ao
nivel do desenvolvimento da consciéncia fonolégica € o ensino explicito e sistematico da
decifragdo, como condi¢des basicas para a aprendizagem da leitura e da escrita.

1.1.3 Apos a interiorizacao das principais relacdes entre os sistemas fonoldgico e orto-
grafico, inicia-se um segundo momento. Nele, apresentam-se como fundamentais: a
aprendizagem de novas convengdes sobre 0 modo como o texto escrito se organiza, 0 uso
correcto da pontuacéo, o alargamento do repertério lexical € 0 dominio de uma sintaxe
mais elaborada. Em simultdneo, deve processar-se a aprendizagem gradual de procedi-
mentos de compreensao e de interpretacao textual, associados a promogao do desenvol-
vimento linguistico dos alunos, a sua formac&o como leitores e a ampliacdo do conheci-
mento experiencial sobre a vida e sobre o0 mundo.

O convivio frequente com textos literarios adequados a faixa etaria dos alunos
assume uma importancia fundamental neste ciclo, tal como a descoberta de diversas
modalidades de texto, escritos e multimodais. As diferentes experiéncias de leitura, com
fins e em contextos diversificados, possibilitam o desenvolvimento da velocidade e da
fluéncia imprescindiveis a sua formac&o enquanto leitores, num trabalho diario com
materiais de natureza e objectivos variados.
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1.1.4 Estes quatro anos deverdo ainda permitir aos alunos o exercicio efectivo da
escrita, através da redacgao de textos que possibilitem ora a realizacao de actividades
reguladas por modelos, ora a escrita pessoal e criativa. As actividades a desenvolver
terdo como objectivo proporcionar-lhes a aquisi¢do contextualizada de regras, normas e
procedimentos respeitantes a estrutura, a organizacdo e a coeréncia textuais. Todo o
processo de escrita, em diferentes etapas (planificacao, textualizacdo e reviséo) e
incluindo componentes gréaficos e ortograficos, sera organizado, executado e avaliado
sob regulacéo do professor.

Desta experiéncia comecardo gradualmente a emergir critérios de elaboracao de
textos escritos, que constituem para os alunos, individualmente ou em grupo, referen-
ciais quer de avaliacdo (tendo em vista um processo de aperfeicoamento e de rees-
crita), quer de novas producdes.

1.1.5 A anadlise e a reflexao sobre a lingua concretizam-se quer em actividades nos
dominios do modo oral e do modo escrito, quer em trabalho oficinal. Trata-se, deste modo,
de desenvolver a consciéncia linguistica, no sentido de transformar o conhecimento impli-
cito em conhecimento explicito da lingua.

1.1.6 Assim, neste ciclo, séo iniciadas e estabilizadas aprendizagens que garantam
a adequacéo de comportamentos verbais e nao verbais em situagdo de comunicacéo.
Note-se que estd em desenvolvimento, nesta etapa, o dominio das relagdes essenciais
entre os sistemas fonolégico e ortogréafico, bem como o estabelecimento de tracos distin-
tivos entre a lingua falada e a lingua escrita.

Sé&o adquiridas algumas categorias essenciais de caracter metalinguistico, metatextual
e metadiscursivo que permitam descrever e explicar alguns usos do portugués no modo
oral e no modo escrito. Serdo proporcionadas aprendizagens que conduzam a desem-
penhos progressivamente mais proficientes em cada um desses modos.

1.2 Resultados esperados

Os resultados esperados a seguir apresentados projectam um conjunto de expecta-
tivas pedagogicas, formuladas em termos prospectivos, regidas e estruturadas em fun-
cao das competéncias especificas que se encontram enunciadas no Curriculo Nacional
do Ensino Basico. Reafirma-se aqui um principio fundamental que subjaz a estes pro-
gramas: o principio da progressdo, desde logo inerente a cada ciclo, mas sobretudo
representado nos sucessivos e mais exigentes estadios de aprendizagem que a passa-
gem de ciclo para ciclo evidencia.

Note-se ainda que aquilo que se segue deve estimular uma leitura dos resultados
esperados nos diferentes ciclos, por forma a que o professor apreenda a dindmica de
progressédo aqui contemplada. Uma tal leitura aperceber-se-a também de singularida-
des proprias de cada ciclo (p. ex.: o desdobramento do primeiro ciclo em duas etapas),
evidenciadas também na caracterizag@o e na organizagado programatica dos trés ciclos.

1.2.1 Primeiro e Segundo Anos

e Saber escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e
pedidos.

¢ Prestar aten¢ado a breves discursos sobre assuntos que lhe sao familiares, retendo o
essencial da mensagem.

Compreensao
do oral

e Compreender o essencial de histérias contadas, de poemas e de textos da tradi-
cao oral.

e Falar de forma clara e audivel.
e Esperar a sua vez, saber pedir a palavra.

e Formular pedidos e perguntas tendo em conta a situa¢ao e o interlocutor.

Expressao oral

e Narrar situacoes vividas e imaginadas.

Exercicio efectivo da
escrita

Processo de escrita
(planificacao,
textualizacdo e
revisao)

Desenvolvimento da
consciéncia
linguistica

Iniciac&do e
estabilizacao das
aprendizagens

Categorias
essenciais de
caracter
metalinguistico,
metatextual e
metadiscursivo

Projeccéo dos
resultados
esperados

Leitura de resultados
esperados

Desdobramento
do primeiro ciclo
em duas etapas:
1.°e2.°ano
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2.7 etapa:
3.°e 4.°anos

e L er com clareza textos variados com extenséo e vocabulario adequados.

©
S
2 e Compreender o essencial dos textos lidos.
(7}
= e |er textos variados com fins recreativos.
S ¢ Escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras basicas de ortografia
o e pontuagao, assegurando a continuidade referencial e marcando abertura e
2 fecho.
S
] =] ¢ Manipular e comparar dados para descobrir regularidades no funcionamento da
é E= lingua.
©
'g 'g ¢ Explicitar regras de ortografia e pontuacgéo.
< E * Mobilizar os conhecimentos adquiridos na compreenséo e produgéo de textos orais
3 S| eesorios.
)

1.2.2 Terceiro e Quarto Anos

o
% e Saber escutar, para organizar e reter informagao essencial, discursos breves em
5© portugués-padrdo com algum grau de formalidade.
o O
s _g e Distinguir entre facto e opinido, informagao implicita e explicita, o que é essencial
E do que é acessorio.
o
(&]
© . )
° e Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros.
x§ e Planificar e apresentar exposicoes breves sobre temas variados.
g e Produzir breves discursos orais em portugués-padrao com vocabulario e estruturas
e gramaticais adequados.
w
e Ler diferentes tipos de textos e em suportes variados para obter informacgéo e
© organizar conhecimento.
T . ~ .
3 e L er para formular apreciactes de textos variados.
7} e o - L . L
| e Distinguir entre facto e opini&o, informagéo implicita e explicita, essencial e acessoria.
e Ler em voz alta com fluéncia textos com extensado e vocabulario adequados.
e Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informacao.
e Utilizar processos de planificacao, textualizagdo e reviséo, utilizando instrumentos
de apoio, nomeadamente ferramentas informaticas.
= , - . .
'E e Escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, como forma
i de usufruir do prazer da escrita.
¢ Produzir textos de diferentes tipos em portugués-padrdo, com tema de abertura e
fecho, tendo em conta a organizagdo em paragrafos e as regras de ortografia e
pontuacgéo.
e Manipular e comparar dados para descobrir regularidades no funcionamento da
lingua.
8 | e Explicitar regras e procedimentos nos diferentes planos do conhecimento explicito
o m 1
€L da lingua.
°E’ ‘= | ® Respeitar as diferentes variedades do portugués e reconhecer o portugués-padréo
5 O COmMoO a norma que é preciso aprender e usar na escola e nas situagdes formais
o o
£ = fora dela.
: 4 . . ’
8 S | © Reconhecer diferentes registos de lingua e compreender em que contextos devem
& ser usados.

e Mobilizar o conhecimento adquirido para melhorar o desempenho pessoal no
modo oral € no modo escrito.
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AVALIACAO

1.3 Descritores de desempenho

1.3.1 Os quadros que a seguir se apresentam constituem referenciais de progressao
programatica, articulando componentes curriculares de duas naturezas:

i) Na coluna dos descritores de desempenho indica-se aquilo que o aluno deve ser
capaz de fazer, como resultado de uma aprendizagem conduzida em funcéo do
estadio de desenvolvimento linguistico, cognitivo e emocional em que ele se
encontra, bem como das etapas que antecederam esse momento; conforme ficou
ja sugerido e ainda sera reforcado, nao se esgotam neste dominio as aprendiza-
gens relevantes a levar a cabo em cada escola;

ii) Na coluna dos conteudos (de natureza declarativa e procedimental) sdo apresen-
tados os termos que cobrem conceitos relativos as diferentes competéncias, pro-
gressivamente mais elaborados e sempre tendo em conta variagdes sociolectais,
dialectais ou nacionais. Nos quadros relativos ao conhecimento explicito da lingua
sao elencados os conteudos especificos dessa competéncia; nos respeitantes a
oralidade, a leitura e a escrita sdo apresentados os dessas competéncias e ainda
uma selecgcédo de conteudos do conhecimento explicito da lingua. A cor cinzenta
indica que o conceito subjacente ao conteldo pode ser trabalhado, mas sem expli-
citacédo do termo aos alunos, uma vez que ele fara parte apenas da metalinguagem
do professor.

A fim de contrariar a eventual propensdo para se acentuar o eixo dos conteddos,
chama-se a atencéo para a necessidade de se nao frabalhar o programa apenas em
funcao dos referidos conteudos; estes facultam uma metalinguagem comum aos profes-
sores dos trés ciclos, no sentido de se reverter a deriva terminoldgica que se foi mani-
festando nos ultimos anos. De um ponto de vista didactico, eles devem ser activa e criati-
vamente articulados com os desempenhos esperados, agrupados por grandes linhas
orientadoras (coluna da esquerda) do trabalho sobre as competéncias; a ndo ser assim,
0 programa podera resultar numa mera descricdo de conceitos, com escassas conse-
quéncias no plano da aquisicéo e do desenvolvimento de competéncias. Acrescente-se
ainda que mais importante do que levar os alunos a memorizar definicdes de termos (um
risco que se agrava quando estdo em causa termos metalinguisticos) é torna-los capa-
zes de utilizar correctamente, em contexto, os respectivos conceitos. A coluna adicional
de notas reporta-se a sugestdes de actividades e a clarificacdes, ndo pondo em causa a
autonomia da accao do professor.

1.3.2 Os quadros que agora estdo em causa sao organizados de acordo com o con-
junto de competéncias especificas estabelecidas no Curriculo Nacional do Ensino
Basico para a disciplina de Portugués, a saber: compreensdo do oral, expressao oral,
leitura, escrita € conhecimento explicito da lingua. Note-se que, podendo embora pare-
cer extensos, 0s quadros que se seguem implicam, em diversos momentos do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, tratamentos articulados e em simultaneo das compe-
téncias e dos desempenhos que Ihe estdo associados. Reservam-se para a parte final
deste capitulo as orientacdes de gestao, tendo em atencé&o, entre outras, a questao da
anualidade.

Referenciais
de progressdo
programatica

O que o aluno deve
Ser capaz de fazer

Termos/Conceitos
relativos as diferentes
competéncias:
conhecimento
explicito da lingua
leitura
escrita

Unificar a
terminologia comum
aos trés ciclos

Importa tornar os
alunos capazes de
utilizar os conceitos
em contexto

Como estao
organizados os
quadros

Orientacées
de gestao
Anualidade
do 1.°ciclo
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Os textos no 1.° ciclo

Interacgbes orais

Diversidade de
textos escritos

Corpus textual

Conjunto de critérios

a ter em conta pelo
professor

Textos de autor —
alargamento
do vocabulario

Rigor nos dados
bibliograficos

Exigéncia do texto
integral

Fases de
progresséo e
complexidade

Seleccéo textual
diversificada

Nivel dos textos

1.4 Corpus textual

1.4.1 Durante o 1.° ciclo, a escola proporcionara ao aluno um conjunto de experién-
cias de descoberta e utilizagao de materiais escritos e uma multiplicidade de situacées
de interaccao oral que lhe permitirao comecgar a compreender o funcionamento da lingua
e saber utiliza-la cada vez melhor. Os textos com que convive, antes de aprender a ler,
através da voz de alguém de quem gosta, os textos com que aprende a ler e 0s textos
que descobre sozinho, antes e depois de saber ler, contribuem, de forma decisiva, para
fazer nascer a vontade de querer ler como acto voluntario.

A riqueza das interac¢cdes orais proporcionadas a crianga permitir-lhe-a adquirir
vocabulério, produzir estruturas cada vez mais complexas e discursos com graus de
formalidade e adequacao progressivamente crescente. Ao mesmo tempo, convivendo
com uma diversidade de textos escritos ela interiorizard multiplas estruturas textuais,
alargando a sua competéncia discursiva e textual, quer do ponto de vista da producéo,
quer da compreensao.

Neste ciclo de ensino, assume particular relevancia a constituicdo de um corpus tex-
tual que contemple textos escritos. Em actividades que visem o desenvolvimento de
competéncias do modo oral, pode também recorrer-se a textos orais gravados.

1.4.2 Na constituicao de um corpus textual, o professor deve ter em conta um con-
junto de critérios, que a seguir se enumeram:

1.4.2.1 Representatividade e qualidade dos textos

A qualidade dos conteudos, estimulando a capacidade para despertar emocoes, para
obrigar a pensar e a reflectir, para fazer sonhar, para divertir e aprender, deve aliar-se a qua-
lidade literaria, linguistica, de grafismo e de imagem. No caso dos livros destinados a crian-
¢as mais jovens, o grafismo e a imagem sao factores determinantes na seducéao do leitor.

Salienta-se que, na fase inicial de aprendizagem da leitura, deve haver uma preocu-
pacado muito grande em seleccionar textos de autor, com qualidade, mesmo que isso
signifique que ha palavras que as criancas ainda ndao conseguem ler. Nas obras traduzi-
das, a qualidade da traducé&o deve ser igualmente um componente a considerar.

1.4.2.2 Integridade dos textos

O trabalho a desenvolver em sala de aula a volta dos textos implica o respeito pela
autoria, pela fonte e pelos demais dados de identificacao e origem. Por outro lado, é de
evitar o recurso a cortes e a adaptagbes abusivas dos textos, ja que isso dificulta a
reconstrucao do sentido.

O contacto com o texto integral promove, entre outros aspectos: i) a descoberta de
personagens e situacdes geradoras de empatia e afectos entre o leitor e o texto;
i) o conhecimento de esquemas narrativos diversificados, levando o aluno a com-
preender, pouco a pouco, diferentes mecanismos usados na construcédo de sentido;
iii) o contacto com sistemas de valores que podem contribuir para a sua formacéo pes-
soal, social, estética e ética.

1.4.2.3 Progressao

O 1.° ciclo do ensino basico compreende uma fase inicial e agora mais sistematica de
descoberta da linguagem escrita € de aquisicdo das técnicas de decifracdo, a que se
segue uma fase de desenvolvimento das competéncias de leitura. Os alunos estdo em
momento de formacao enquanto leitores, apresentando diferentes niveis de competéncia
de leitura. Assim, os textos apresentardo graus de dificuldade adequados a esses diferen-
tes niveis de competéncia. Decorre deste pressuposto que a escolha e a forma de abor-
dagem dos textos tera em conta a progressiva complexidade dos mesmos, de acordo
com o nivel de desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas.

A seleccéo realizada devera, por um lado, possibilitar o convivio com textos que apre-
sentem caracteristicas que sao familiares e geradoras de empatia imediata, permitindo,
por outro lado, o acesso a novidade e ao insdlito, para despertar curiosidade e entu-
siasmo. Ao mesmo tempo, os textos devem constituir-se como desafios a compreensao:
nao tao dificeis que levem a desisténcia, nem tao faceis que desincentivem qualquer
abordagem.
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1.4.2.4 Diversidade textual

Os alunos devem contactar com multiplos textos em diferentes suportes e formatos,
de diferentes tipos e com finalidades distintas, considerando o dominio do literario e o
do nao literario. Tal opgao emerge de dois pressupostos: i) a construcao de uma cultura
literaria partilhada por todos os alunos; ii) o papel fundamental dos textos nao literarios
na construgao e organizacao do conhecimento, tendo em conta que os alunos estéo a
descobrir o mundo e a aprender a classifica-lo.

Na criacdo de hébitos de leitura estaveis e na seducdo do leitor, o texto literario
desempenha um papel determinante. Assim, no dominio do literario devem ser seleccio-
nados textos de ontem e de hoje (classicos e contemporaneos); textos de longe e de
perto (autores portugueses e estrangeiros) e textos de diferentes géneros.

No ambito do texto néo literario, a fim de desenvolver as competéncias leitora e enci-
clopédica, devem ser considerados textos que possibilitem o contacto com diferentes
formas de representar e de organizar a informacgéo: descricdo, comparagéo e contraste,
causa e efeito, sequéncia e enumeragéo, mapas, graficos, tabelas e esquemas diversos,
entre outros. Sao também de incluir neste dominio os textos do quotidiano, aos quais
recorremos para nos inserirmos No meio em que vivemos: noticias, bilhetes, formularios,
instrucdes, horarios, informagcado que consta nas embalagens dos produtos de consumo
habitual, etc.

1.4.3 Convém ter em conta que a existéncia de novos cenarios, linguagens e supor-
tes para o acesso a informagéo exige o dominio de literacias multiplas, nomeadamente,
a literacia informacional (associada as tecnologias de informacdo e comunicacao) e a
literacia visual (leitura de imagens). Este facto torna imprescindivel, desde cedo, a con-
vivéncia com diferentes suportes e com diferentes linguagens.

No dominio do oral, poder-se-a, nalgumas situacoes, recorrer a textos orais gravados
para realizar actividades que possibilitem: i) a aprendizagem de comportamentos sociais e
linguisticos adequados aos diferentes contextos e situagdes de comunicacgao; ii) a sensibi-
lizacdo para a diversidade que a nossa lingua apresenta, a varios niveis, fruto de multiplos
factores, nomeadamente, geograficos e sociais; iii) 0 contacto com discursos com diferen-
tes graus de formalidade; iv) o alargamento do vocabulario. Para possibilitar este trabalho,
as bibliotecas dever&o integrar material dudio e video que possibilite o desenvolvimento
das competéncias atras enunciadas. Entrevistas, debates, bons modelos de diccao de
textos poéticos e contos narrados oralmente sdo alguns exemplos de textos a que se pode
recorrer.

No que se refere a leitura, serdo privilegiadas, numa fase inicial, as situacées de
ouvir ler, evoluindo-se progressivamente para situacoes de leitura cada vez mais auto-
noma. As criancas devem ouvir ler o adulto para se apropriarem de bons modelos de
leitura: ler em voz alta as criancas fortalece os vinculos afectivos entre quem Ié e quem
ouve, estimula o prazer de ouvir, o prazer de imaginar, facilita a aquisicdo e o desenvol-
vimento da linguagem e faz emergir a vontade de querer aprender a ler. O professor
desempenha um papel de mediacao fundamental nesta fase, criando condicdes favora-
veis a descoberta do livro e da leitura.

Quando a crianca ja sabe ler € necessario diversificar as situacdes de leitura. Ler indi-
vidualmente de forma auténoma ou com ajuda do professor ou de um colega, ler em
pequenos grupos, ler para outros ouvirem e ouvir ler s&o exemplos de situagdes de lei-
tura a cultivar. Momentos para se falar sobre livros e leitura devem também ser previstos.

Os espacos de leitura, dentro e fora da sala de aula, com particular relevancia para a
biblioteca escolar devem ser utilizados como lugares onde se vivem experiéncias gratifi-
cantes de contacto com os livros € com a leitura.

1.4.4 Tendo sempre presente que, neste ciclo, a razdo fundamental para a leitura do
texto literario € a fruicdo pessoal, ele pode, no entanto, ser objecto de leitura orientada
ou constituir-se como pretexto para a realizacdo de actividades que o prolonguem ou o
recriem.

Ainda no que se refere a leitura literaria apresentam-se de seguida algumas conside-
racoes a ter em conta na selecgéo de textos literarios.

Multiplicidade textual
— cultura literaria
Construgao

e organizagao

do conhecimento

a partir de textos
n&o literarios

Textos e autores
a seleccionar

Texto ndo literario
— tipologias

Literacias mdltiplas —
literacia informacional
(TIC) e literacia visual

Dominio do oral

Comportamentos
sociais e linguisticos
adequados
Diversidade
linguistica
Diversidade
discursiva

Alargamento do
vocabulério

Leitura
Quvir ler
Ler autonomamente

Papel do professor

Diversificagdo das
situacoes de leitura

Espacos de leitura

Leitura orientada
Leitura recreativa

Leitura literaria
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Textos classicos

Obras classicas
reescritas

Autores portugueses

e estrangeiros

Autores
— Paises de lingua
oficial portuguesa

Diferentes géneros
literdrios

Corpus textual

A leitura de textos cldssicos contribui para a formacgao estética e literaria e possibilita
0S primeiros passos no conhecimento de um patrimoénio literario nacional e universal
riquissimo, ajudando a criar, ainda que incipientemente, um conjunto de referenciais
que permitirdo compreender melhor o funcionamento do mundo e estabelecer relacdes
entre textos. Neste ciclo de ensino, poder-se-a recorrer a obras classicas que foram
reescritas por autores reconhecidos, tendo como potenciais receptores as criancas.

A leitura de autores portugueses e estrangeiros permite alargar as referéncias cultu-
rais, levando a conhecer outros modos de ser, de fazer e de estar, outros espacos,
outras gentes e outras vozes, a0 mesmo tempo que se contribui para um melhor conhe-
cimento e aceitacdo do outro e do mundo. E de particular relevancia a leitura de autores
de paises de lingua oficial portuguesa, ja que ela possibilita a compreensédo de que a
mesma lingua pode unir diferentes culturas e veicular diferentes perspectivas. A leitura
destes autores permite ainda reconhecer que ha variedade nos usos da lingua e que
essa variedade deve ser entendida como um factor de riqueza.

O contacto com diferentes géneros literdrios possibilita a vivéncia de diferentes expe-
riéncias literérias, de diferentes formas de gerar sentidos, de diferentes formas de ler o
mundo e de organizar a informacéo; ajuda ainda a definir o gosto de cada leitor, permi-
tindo a identificacdo com este ou com aquele género. Assim, o corpus textual deve
cobrir um vasto leque de géneros, incluindo textos do maravilhoso e do fantastico, narra-
tivas com forte ligagéo ao real, narrativas de aventura, textos dramaticos, fabulas, len-
das, mitos, poesias, textos de literatura popular e tradicional, biografias e relatos histori-
cos, entre outros.

1.4.5 Com o objectivo de dar conta, de forma clara, da diversidade dos textos a con-
templar apresenta-se o seguinte quadro-sintese:

TEXTOS LITERARIOS E PARALITERARIOS TEXTOS NAO LITERARIOS

e narrativas da literatura portuguesa classica e contempo- e textos dos media (noticia, reportagem,

rénea (originais ou adaptacoes)

e narrativas de literaturas de paises de lingua oficial portu-
guesa

e narrativas da literatura universal, classica e contempora-
nea (originais ou adaptacgdes)

e textos da literatura popular e tradicional (cancioneiro, con-
tos, mitos, fabulas, lendas...)

e narrativas de literatura para a infancia, portuguesas e
estrangeiras:
— de aventuras
— fantasticas
— com forte ligagdo ao real

e textos dramaticos

® poemas, cang¢oes

e biografias; autobiografias

e descri¢oes, retratos, auto-retratos
¢ banda desenhada

e diarios; memorias

e relatos de viagem

e relato histoérico

e adaptagdes para filmes e séries de televiséo de obras de
literatura para a infancia ou outras adequadas a esta faixa
etéria

entrevista, publicidade)

e textos de manuais escolares; textos
cientificos; textos de enciclopédias,
de glossarios, de dicionarios. ..

e cartas, correio electronico, SMS, convi-
tes, avisos, recados

® blogue, férum

e textos instrucionais: regulamentos,
receitas, regras, normas

e indices, ficheiros, catalogos
e roteiros, mapas, legendas

e planos, agendas, esquemas, graficos
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1.4.6 No 1.° ciclo sugerem-se como textos e autores para leitura os elencados no
Plano Nacional de Leitura. Deve ter-se em atenc&o que, conforme esta referido nos
documentos disponiveis, estas listagens sao regularmente actualizadas.

Esta sugestdo nao pretende restringir as escolhas dos professores apenas ao Plano
Nacional de Leitura. Desde que aplicados os pressupostos € os critérios atras enumera-
dos (ponto 2.2 — corpus textual) poderéo ser seleccionados outros textos e outros autores.

1.5 Orientacoes de gestao

Na elaborac&o deste programa optou-se por apresentar descritores que correspon-
dem a desempenhos a atingir no final do 2.° ano e no final do 4.° ano de escolaridade.
Esta opgéo decorre da especificidade do ciclo, designadamente das idades dos alunos
que o frequentam e consequentemente das diferencas relativas ao seu desenvolvi-
mento. Os dois primeiros anos configuram o periodo das aquisi¢des fundamentais no
dominio da linguagem oral e escrita; os dois anos seguintes o seu desenvolvimento e
aprofundamento.

Conforme ficou expresso, os descritores dizem respeito as cinco competéncias nuclea-
res: compreensao do oral, expressao oral, leitura, escrita e conhecimento explicito da lin-
gua. Nao pretendendo ser uma lista exaustiva, aqueles descritores reflectem os desempe-
nhos considerados mais relevantes no ambito do ano e da competéncia em causa.

1.5.1 Contextos e recursos

1.5.1.1 O termo contexto usa-se aqui num sentido abrangente que engloba macro e
microcontextos. Ao nivel da escola é possivel criar condigdes que contribuam para a
educacéo linguistica, literaria e cultural dos alunos, e de atitudes positivas face as
aprendizagens em geral e a aprendizagem da lingua em particular. A escola do 1.° ciclo
deve, assim, constituir-se como um contexto favoravel ao desenvolvimento de literacias
multiplas, nomeadamente na leitura, na escrita e nas tecnologias de informa¢éo e comu-
nicacao.

1.5.1.2 A escola deverd dar ao material escrito um estatuto de especial relevo, nao
apenas no que diz respeito a sua quantidade e variedade, mas também no que toca a
sua visibilidade, assumindo aqui uma importancia fundamental os materiais expostos
com o objectivo de informar e de divulgar. Nesse sentido um dos recursos a potenciali-
zar é a biblioteca escolar, actualmente inserida em centros de recursos equipados com
as tecnologias de informacao e comunicacao (TIC).

Estes espagos devem constituir-se como pdélos dinamizadores de actividades que
envolvam toda a escola, esperando-se que desempenhem um papel relevante no que
respeita a promocao da leitura, resultando em mais e melhores leitores. Tendo em conta
a idade dos alunos, o envolvimento das familias neste tipo de projectos ajuda a fomentar
a criacao de habitos de leitura.

A propdésito da dinamizacao da biblioteca, as informacdes disponibilizadas pelo
Plano Nacional de Leitura podem ser de grande utilidade.

Outra area onde se espera que a biblioteca — como a escola em geral — desempenhe
um papel relevante é a da implementacéao do uso das TIC, tendo em vista a criagdo de
habitos de pesquisa e o desenvolvimento de competéncias que permitam a todos aceder
a informacao em diferentes suportes e linguagens. No que respeita ao acesso a Internet,
os alunos terdo de aprender, desde cedo, regras basicas de seguranca e de comporta-
mento ético, principalmente no que diz respeito as questdes de autoria da informacao.

1.5.1.3 Enquanto contexto promotor de cultura a escola devera criar oportunidades
de aprendizagem através de um conjunto de ac¢des que possibilitem a todos os alunos o
acesso aos bens culturais. Quer saindo da escola para visitas a museus, exposicoes e
bibliotecas, idas ao teatro e a outros espectaculos de natureza cultural, quer fazendo
acontecer dentro da escola eventos significativos e enriquecedores neste dominio com o
envolvimento da comunidade, a escola estara a contribuir decisivamente para esbater
dificuldades no acesso a cultura e a contribuir para a construgao de referéncias cultu-
rais partilhadas.

Textos e autores
PNL

QOutras escolhas

Desempenhos a
atingir no final do 2.°
ano e do 4.° ano

Cinco competéncias

nucleares:
compreens&o oral
expressao oral
leitura
escrita
conhecimento
explicito

Macro e micro
contexto

A escola do 1.° ciclo
— contexto favoravel

Material escrito

Biblioteca escolar

Promocéao da leitura

Dinamizagéo

Implementacéo e
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acesso a bens
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Organizagéao da sala
de aula

Espaco para a
leitura

Espaco para a
escrita

Materiais a produzir:
materiais para
exposicdo
instrumentos de
regulacdo

Diversidade de
espacos equipados

Desenvolvimento
integrado de todas
as competéncias

As criangas,
portadoras de
heranca oral e
escrita

Trabalhar a lingua
portuguesa, numa
perspectiva
transversal, noutras
dreas curriculares

Materiais publicados
- PNEP

Compreensé&o oral

Aquisicdo de
vocabulario

Expresséo oral

1.5.1.4 A sala de aula deve ser organizada de forma a constituir um lugar de aprendi-
zagens significativas no ambito das diversas competéncias, para o que deverao ser
criados diferentes espacos equipados com materiais adequados. No que a aprendiza-
gem do Portugués diz respeito, salienta-se a necessidade de espacos dedicados a lei-
tura e a escrita:

i) Um espaco dedicado a leitura permite aos alunos ter acesso facil e rapido ao livro.
Ai podem ler sozinhos ou em pequenos grupos, em momentos de trabalho auté-
nomo, ou escutar alguém ler para todos. Um tal espaco devera estar equipado
com livros € com outros materiais de leitura, que poderé&o ser trazidos da biblio-
teca da escola e substituidos regularmente;

ii) Um espaco dedicado a escrita devera estar equipado com materiais de apoio as
actividades de escrita, onde o computador terd um lugar relevante. Ficheiros varia-
dos, dicionarios, prontuarios e gramaticas sdo exemplos de materiais a incluir tam-
bém neste espaco.

Nas paredes, em placares, estardo expostos trabalhos produzidos pelos alunos;
materiais de apoio (listas de palavras, cartazes...) e instrumentos de regulacédo das
aprendizagens e dos comportamentos (registo da assiduidade, registo de leituras feitas,
registo de distribuicdo de tarefas, registo de letras aprendidas, normas de comporta-
mento, entre outros).

A diversidade de espacos equipados com materiais proprios, cuja utilizacdo seja
regulada por regras adequadas as circunstancias, promove a autonomia dos alunos e é
um recurso indispensavel para por em pratica a diferenciacéo pedagogica.

1.5.2 Desenvolvimento das diferentes competéncias

1.5.2.1 Enumeram-se neste ponto algumas linhas gerais orientadoras a ter em conta
no trabalho a levar a cabo, no ambito das diferentes competéncias. Apesar de se apre-
sentarem desempenhos especificos para cada uma delas, tal facto ndo significa que o
trabalho a realizar na aula ndo promova um desenvolvimento integrado de todas as
competéncias. Significa, isso sim, que actividades planificadas com o objectivo de
desenvolver uma competéncia especifica devem coexistir com actividades onde as
diferentes competéncias sao trabalhadas de forma integrada.

1.5.2.2 Os professores deverdo estar conscientes de que, quando chegam a escola do
1.° ciclo, as criangas ja fizeram um caminho de descoberta da lingua falada e da linguagem
escrita; construiram concepcgoes e realizaram aprendizagens que tém de ser tidas em
conta na organizacao do processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.

No 1.° ciclo, a aprendizagem da lingua ndo pode restringir-se aos momentos estabe-
lecidos para a aula de Portugués. Os professores deverao aproveitar as outras areas
para, numa perspectiva transversal, trabalhar a lingua portuguesa. Os enunciados mate-
maticos, os textos expositivos da area de estudo do meio, entre outros, sdo exemplos
excelentes para desenvolver competéncias de leitura e escrita.

Sugere-se aos professores a leitura atenta dos materiais ja publicados no ambito do
Programa Nacional do Ensino do Portugués, por serem de grande qualidade e por con-
terem actividades devidamente fundamentadas, visando o desenvolvimento das dife-
rentes competéncias.

1.5.2.3 No dominio da compreenséo do oral as criangas deverao desenvolver habili-
dades de escuta para serem capazes de extrair informacao dos textos ouvidos. E funda-
mental a realiza¢édo de actividades que ensinem os alunos a escutar, a reter € a registar
a informacéo pertinente a partir de discursos com diferentes graus de formalidade e
complexidade.

A aprendizagem sistematica de vocabulario é indispensavel para compreender 0s
discursos ouvidos. E preciso promover o alargamento do vocabulério da crianca para
que ela compreenda os discursos da escola, se integre plenamente na vida do grupo a
que agora pertence e na comunidade de que faz parte.

1.5.2.4 No dominio da expresséo oral é fundamental que se evolua de situacdes de
comunicacgéo oral informais para situagdes progressivamente mais formais.
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A crianca aprenderé primeiro a utilizar a palavra para gerir os conflitos e as interac-
cOes sociais, respeitando as regras de convivéncia social e as regras da lingua. A seguir
aprendera a gerir situacoes de comunicacao oral formal, aprendendo a preparar o seu
discurso, a apresenta-lo e a agir em situacao, de acordo com as reac¢des do publico.

O trabalho a desenvolver deverd proporcionar aos alunos situacoes explicitas de
aprendizagem de técnicas de expressédo oral e de mobilizagdo de novos vocabulos ou
estruturas que ouviu ou leu e que devera integrar nos seus discursos.

1.5.2.5 No dominio da leitura preconiza-se, como ja anteriormente ficou referido, que
as aprendizagens ja realizadas sejam o ponto de partida para a aprendizagem da deci-
fracdo. A compreenséo da funcionalidade da linguagem escrita, a descoberta das carac-
teristicas dessa mesma linguagem, a compreensao do principio alfabético e o desenvol-
vimento da consciéncia fonoldgica s&o aprendizagens a privilegiar no inicio da
escolaridade. O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica a partir de actividades de
identificacdo, de manipulacdo, de segmentacdo e de reconstru¢cdo dos sons da lingua
facilita a aprendizagem da leitura.

O convivio diario com materiais escritos, incluindo os textos produzidos pelos alunos,
explorados em interaccao na sala de aula e a audicao de textos com sentido, interessantes e
desafiantes, s&o essenciais para se aprender a ler. A sala de aula deve comportar materiais
diversificados de apoio a aprendizagem da leitura (listas, abecedarios, dicionarios ilustra-
dos...), facultando actividades de descoberta e localizacao de informagao nesses suportes.

Aceder ao sentido dos textos implica o treino da decifragéo, sendo fundamental que
a escola ensine as diferentes técnicas de decifracao que permitem extrair sentido do
material escrito. Aprendidas as técnicas é fundamental o ensino explicito de estratégias
de compreensao que possibilitem o acesso a informacéo. De uma fase de leitura mais
centrada no ler para aprender a ler, evolui-se para uma fase em que o ler para extrair e
organizar conhecimentos é privilegiada. No desenvolvimento da competéncia de leitura
o aluno deve tomar consciéncia e aprender a pdr em pratica trés etapas fundamentais
do acto de ler: pré-leitura, leitura e pds-leitura.

i) Na pré-leitura, o professor deve privilegiar a mobilizacao de conhecimentos prévios
dos alunos que se possam articular com o texto, antecipando o seu sentido.

ii) A leitura consiste na configuracao e na constru¢éo dos sentidos do texto. Deverédo
ser ensinadas de forma explicita e sistematizada técnicas de localizacao, de selec-
cao e de recolha de informacao, de acordo com o(s) objectivo(s): sublinhar, tirar
notas, esquematizar, etc.

ili) A pos-leitura engloba actividades que pretendem integrar e sistematizar conhecimentos.

Paralelamente devem implementar-se accoes de promocgao da leitura e promover a
vivéncia de experiéncias de leitura gratificantes com o objectivo de transformar os alu-
nos em leitores autbnomos e que gostem de ler.

Para se ser leitor ndo basta saber ler: é preciso querer ler.™

1.5.2.6 No que se refere a escrita, a aprendizagem das correspondéncias som/letra e
a compreensédo das diferentes funcdes da escrita serdo o ponto de partida, sempre em
estreita relacdo com a aprendizagem da leitura. A aprendizagem da escrita implica o
desenvolvimento de trés competéncias: a competéncia grafica (relativa ao desenho das
letras); a competéncia ortografica (relativa ao dominio das convencdes da escrita); e a
competéncia compositiva (relativa aos modos de organizacdo das expressées linguisti-
cas para formar um texto). As duas primeiras competéncias devem ser automatizadas o
mais cedo possivel para permitir a crianca maior disponibilidade para investir nas tare-
fas que dizem respeito a competéncia compositiva.

A actividade de producao de textos escritos exige a activacao de um numero impor-
tante de conhecimentos e de processos. Esta actividade comporta tarefas relativas a
trés componentes: planificacao, textualizacao e revisao. A realizac&o destas tarefas nao
€ linear e pode ocorrer em diferentes momentos do processo de escrita. No momento
da textualizacao realizam-se também tarefas de planificacao e revisao, sem prejuizo de

°Veja-se, a proposito da leitura, o que se diz no ponto 1.4 Corpus textual.

Gestao progressiva
pela crianga

Trabalho a
desenvolver

Dominio da leitura

Aprendizagens a
privilegiar no inicio
da escolaridade

Convivio com
materiais escritos

Materiais de apoio a
leitura diversificados

Técnicas de
decifragao de textos

Trés etapas
fundamentais do
acto de ler:

i) pré-leitura

ii) leitura

iii) pos-leitura

Dominio da escrita

Trés competéncias:
competéncia
gréfica
competéncia
ortogréfica
competéncia
compositiva

Producéo de textos
escritos
Tarefas
Trés componentes:

Planificagao,
textualizagdo e
revis&o.
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i) Planificacdo

ii) Textualizagdo

iii) Revisao

Exposicao de
referenciais na sala
de aula para auxilio

Desenvolver a
competéncia da
escrita

Criagdo de circuitos
valorativos da
producdo escrita

Conhecimento

explicito da lingua:

i) consciéncia
linguistica

ii) sistematizacdo e
explicitagdo

iii) mobilizac&o de
conhecimentos

Planificagdo pelo
professor

Indicagbes de
trabalho para o
professor

que se aprenda a planificar e a rever globalmente os textos, respectivamente no principio
e no fim da actividade de escrita. Assim:

i) Na planificacao equaciona-se o objectivo da comunicacgao, o tipo de texto, geram-se
ideias e elabora-se um plano. A leitura ou audicdo de textos pode constituir-se
como actividade a ter conta para a geracéo e organizacéo de ideias.

ii) A textualizacao corresponde a redaccao do texto segundo o plano previamente
elaborado, seleccionando vocabulario, organizando as frases, periodos e paragra-
fos, para formar um texto coerente. As listas de palavras e expressoes trabalhadas
no oral deverao ser mobilizadas e disponibilizadas para que os alunos possam
consulta-las e usa-las.

iii) A revisdo tem como objectivo melhorar o texto.

As diferentes técnicas de planificacao, textualizacao e revisao devem ser ensinadas e
treinadas, para que o aluno se torne cada vez mais autonomo na realizacao das tarefas
de escrita. Devem estar acessiveis materiais de apoio que possam ser utilizados para
ajudar a resolver problemas durante todo o processo de escrita.

Para o desenvolvimento da autonomia na escrita, numa fase inicial, o espaco sala de
aula deve conter referenciais expostos que possibilitem a crianca descobrir, de forma
cada vez mais auténoma, a informacéo de que precisa para produzir 0S Seus escritos.
A partir de textos escritos pelas criancas promover-se-a a reflexdo em interaccéo, orien-
tada pelo professor, com vista a expanséo e ao aperfeicoamento dos mesmos.

Para desenvolver a competéncia de escrita preconiza-se que 0s alunos vivam situa-
¢cOes diversificadas, aprendendo a produzir diferentes tipos de texto. As situacbes de
escrita criadas deverao ser o mais significativas possivel para que as criancas interiori-
zem as diferentes funcionalidades da escrita e se apropriem dos diferentes tipos de
texto. Para valorizar as producfes dos alunos deveréo ser criados circuitos que possibi-
litem a sua divulgacdo, nomeadamente blogues, jornais de turma e de escola, etc.

1.5.2.7 O trabalho que incide sobre o conhecimento explicito da lingua tem um objec-
tivo triplo:

i) O desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos, num trabalho de obser-
vacdo, comparacao e manipulagdo de dados, para descoberta de regularidades
no funcionamento da lingua;

ii) A sistematizacao e a explicitacao dessas regularidades, com recurso ou néo a
metalinguagem;

iii) A mobilizacao dos conhecimentos adquiridos na compreensao e na producéo de
textos orais e escritos.

Decorre do que foi dito que o trabalho a realizar com 0s alunos devera ser devida-
mente planificado pelo professor para que, por um lado, se desenvolvam momentos
especificos de trabalho com a lingua e sobre a lingua e para que, por outro lado, o resul-
tado desse trabalho se constitua como efectiva ferramenta de apoio ao desenvolvi-
mento das competéncias dos alunos.

Materiais de Apoio

Os materiais de apoio a seguir enunciados constituem indicacoes de trabalho para os
professores, tendo em vista o aprofundamento ou a ilustracdo documental de temas e de
questdes contempladas nos programas. Procurou-se elaborar elencos ndo demasiados
extensos e sobretudo acessiveis, incluindo-se neles sitios electrénicos que, em muitos
casos, se encontram em constante renovagao.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA GESTAO DO NOVO PROGRAMA

O papel do professor na gestao do novo Programa
— pistas e sugestoes

O sucesso do Novo Programa de Portugués para o Ensino Basico depende em
grande parte, sendo decisivamente, da forma como o professor irda gerir/planificar o
curriculo que seréa proporcionado aos alunos:

e a perspectiva integrada que tem do Programa (finalidades, objectivos, temas e
capacidades transversais a desenvolver nos e com os alunos);

e a diversidade de actividades e tarefas que propde;

¢ a forma como organiza o trabalho dos alunos para realizarem essas mesmas tare-
fas e actividades;

® 0S recursos que utiliza;

e 0 ambiente que cria.

Nesse sentido, apresentam-se, de seguida, algumas sugestbes e pontos de reflexao.

Novo Programa de Portugués
—1.° Ciclo do Ensino Basico

Compreenséo
do oral

Expressao
oral

Leitura Escrita

Conhecimento explicito da Lingua

Conhecimento explicito da Lingua

Leitura Escrita

Compreenséo
do oral

Expressao
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Alguns aspectos a considerar na programacao
das aulas de Portugués

_—

e partilhar,
e discutir.

~

\

Trabalho individual e ou de grupo:
(15 a 20 min)
e Compreens&o e composi¢cao
Trabalho com o texto criado
Por exemplo:
e respostas do texto;
e estrutura, apresentagéo e
organizacéo dos diferentes
géneros;
e auditoria e tipo de linguagem;
e gstratégias de leitura.
Trabalho sobre a frase
e Gramatica e pontuagao
e mais nos 3¢ e 4° anos, quando
€ necessario conhecer melhor a
estrutura da frase e da linguagem
oral — funcéo e terminologia.

Trabalho com palavra
¢ Fonologia, soletrar, vocabulario
e linguagem fonoldgica;
e progresséo fonica e oral;
e aquisicao de vocabulario;
e expansao do vocabulario;
e escrita.

Trabalho colectivo (de grupo)

e | er para os alunos ou po-los a
escutar um texto

e Registar as ideias principais do
texto

e |dentificar os momentos principais
do texto; registar as sequéncias
principais

e Escrever uma composicao:

1. Planificacéo - registar as ideias
principais e a ordem pela qual
vao ser apresentadas, antes de
escrever.

2. Textualizac&o ou redaccéo —
ao escrever o texto:

2.1. Articular as diferentes ideias
do plano;

2.2. Seleccionar o vocabulario
adequado;

2.3. Respeitar as regras ortograficas
e de pontuacgéo;

2.4. Construir frases curtas e delimitar
os paragrafos correctamente.

3. Avaliag&o/reviséo — rever o texto;
reler com cuidado e atengao; corrigir
e alterar ou reformular o que se
considerar necessario para melhorar
o trabalho.

Oralidade

e Realizar a leitura dos trabalhos

30 min.

Orientacoes metodoldgicas para o ensino da Lingua

ORALIDADE

A promocéo da oralidade na sala de aula pressup8e que o professor trabalhe duas
dimensdes, duas competéncias: a competéncia para falar e a competéncia para ouvir.
Para os alunos desenvolverem o dominio da oralidade é preciso experimentar varias
situacdes em que eles sejam orientados para se expressarem, de acordo com a intencéo
da sua mensagem, de acordo com o publico a que se dirigem, de acordo com a situa-
cao em que se encontram. Assim, € necessario preparar percursos para que os alunos
sejam levados a: expor um assunto/tema, argumentar, dialogar, perguntar e responder.

Do mesmo modo que é importante estimular e treinar a expresséo oral, também é
fundamental ensinar os alunos a ouvir aquilo que os outros dizem, fazendo-os treinar a
sua capacidade para reter as informacdes que ouvem. Saber tomar notas, registar
ideias-chave, responder a questionarios sobre algo que ouviram sao algumas das com-
peténcias basicas que os alunos precisam de dominar com vista a uma efectiva com-
preensdo do oral.
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ORIENTAGOES METODOLOGICAS

As sugestbes que a seguir se apontam procuram fornecer possiveis pistas para tra-
balhar o dominio da oralidade — quer na perspectiva da producéao (falar), quer na pers-
pectiva da recepcéo (ouvir) —, cabendo ao professor adapté-las a sua realidade con-
creta, aos alunos, aos conteddos e assuntos que eventualmente pretenda ensinar. O
que se propde €&, sobretudo, propor caminhos metodolégicos que favorecam o desen-
volvimento das competéncias ja mencionadas.

Exposicao Oral

e Seleccdo de um tema (podera ser um assunto da actualidade, um tema da Histdria
do pais ou da Histéria Universal, um tema ligado a Ciéncia, etc.).

¢ Indicagéo de textos, livros e outros materiais para os alunos recolherem informa-
¢des sobre 0 assunto com a ajuda do professor e dos colegas. A pesquisa podera
envolver a familia, fornecendo ao professor outros dados sobre os varios papéis e
lacos familiares, importantes no desempenho escolar da crianca.

e Dialogo com os alunos sobre as informacdées recolhidas.

¢ Registo, a seu tempo, das informacdes mais relevantes, com a ajuda do professor.
Mais tarde, feito pelos alunos.

e Discussdo com os alunos sobre as formas de apresentagao do trabalho (gestdo do
tempo; imagens que apoiem o texto; treinar antes o que vao dizer e estudar a
forma como vao dizer — apresentarem com vivacidade para entusiasmar quem
ouve; ndo repetirem varias vezes a mesma ideia; falarem de forma a que se ouca
bem e dizendo claramente todas as palavras).

e Marcacéao do tempo (20-30 min).

e Seleccdo de quem vai apresentar o assunto (pode ser apenas um aluno mas tam-
bém se podera optar por seleccionar mais do que um, para que eles possam con-
frontar diferentes formas de apresentar o mesmo assunto).

e Exposicao oral / apresentacao do tema escolhido.

e Avaliacdo da actividade: os alunos preenchem uma ficha com alguns tépicos que
permitam reflectir sobre a actividade, o que foi conseguido e o que ha a melhorar.
Esta avaliac&o sera feita pelo préprio aluno que fez a exposicéo (auto-avaliacao) e
pelos outros que assistiram (hetero-avaliac&o).

Um exemplo de um instrumento de avaliacdo, que podera ser utilizado para auto e
hetero-avaliacéo, € 0 que se segue. Este instrumento poderé ser adaptado a outras
situacdes e actividades, de acordo com os objectivos pretendidos, conforme os propé-
sitos da actividade.

AVALIACAO

Faz a tua avaliagdo da actividade realizada. Coloca um X na coluna que escolheres.

Muito Pouco Nada

Percebeu-se qual era o assunto.

As ideias estavam organizadas.

A linguagem foi clara.

As palavras foram bem articuladas.

Ouvia-se bem o que foi dito.

O orador entusiasmou os ouvintes.

O orador variou o tom da voz enquanto falava.

Foi respeitado o tempo previsto para a exposicao.

Uma sugestao para melhorar:

Exposicao oral

Avaliacao

Avaliacao
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Trabalho de grupo

EM DEBATE - Argumentar — Trabalho de grupo

e Explicar o que € um debate ou apresentar excerto gravado. Definir bem os varios
papéis de todos os intervenientes.

e Apresentar uma imagem relativa a um tema actual (trabalho infantil, violéncia, a
escola, etc.) ou apresentar um problema que afecte a comunidade local.

e Escolher um moderador para fazer a gestdo das intervencdes.

e Dividir a classe em dois grupos: um grupo a favor, outro grupo contra. Cada ele-
mento do grupo tem de defender um ponto de vista (contra ou a favor) e dizer por
que motivo a sua posicado é mais razoavel do que a do outro.

e Os participantes levantam o braco para pedir a palavra; o moderador vai tomando
nota de quem quer falar para lhe dar a palavra no momento oportuno.

¢ No final do tempo previsto, 0 moderador encerra o debate e n&o aceita mais inscri-
coes para falar.

e Cada grupo tenta fazer uma sintese dos principais argumentos utilizados.

Uma solucéo: Pré ou contra?

e Apresentar um problema real ou inventado que precisa de ser resolvido com
urgéncia.

e Cada aluno pensa (2 minutos) numa solucéo rapida e pratica para o resolver.
e A vez, os alunos vao apresentando as suas solugoes.
e O professor vai registando as solu¢cdes apontadas (exclui as que se repetem).

e Perante as solucdes, 0s alunos expdem a sua opiniao, dizendo se estédo a favor ou
contra e apresentando os argumentos que justificam a sua opiniao.

Imagens para uma historia
Duas hipoéteses para contar uma histéria oralmente.

Hipotese A
e Mostrar uma imagem que seja bem visivel para todos (evitar imagens pequenas).

e Durante um a dois minutos, todos observam a imagem.
Ponto prévio: Esclarecer que cada um déa a sua opiniao sem comentarios dos
outros colegas (evitar a inibicdo da expressao individual).

e Cada aluno diz / escreve uma palavra (UMA SO PALAVRA) que a imagem |he lembra.

e Pedir aos alunos que digam onde gostariam de ter a imagem, onde a guardariam,
que nome lhe dariam.

e Dividir a classe em dois ou trés grupos (conforme o nimero de alunos da classe).

e Cada grupo construira oralmente uma histéria. Um aluno comeca, o outro continua e
assim sucessivamente. O Ultimo aluno conclui obrigatoriamente a histéria (mesmo
que seja uma narrativa aberta, terd de apresentar uma concluséo, nem que seja
uma formulag&o do género: “N&o se sabe se todos se encontraram.”)

Se a classe for pequena, haveréd apenas uma histéria contada desta forma, mas
quando o numero de alunos for elevado, € mais adequado contar varias histérias para
gue as criangas nao percam o fio condutor e consigam ir encadeando as ideias. Se
houver condicdes, os alunos poderéo estar sentados em circulo e a histéria vai sendo
construida em roda, seguindo a ordem pela qual as criancgas estao sentadas.
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Hipdtese B

e Apresentar um sequéncia de imagens e coloca-las em local com visibilidade para
os alunos.

e Dialogo com os alunos sobre 0 que véem nas imagens, se a ordem lhes parece
adequada, que imagem mudariam ou retirariam do conjunto, de que forma come-
cariam uma histéria com aquelas imagens ("Era uma vez”; “Era o dia / a tarde / a
noite”; “Havia...”; “Naquele dia de...”).

e Observacéo em siléncio das imagens. Cada um diz ou escreve o lugar onde ima-
gina que a histdria pudesse ocorrer.

e Cada aluno conta uma histéria, de acordo com a sequéncia das imagens.

Nota: Chamar a atencéo para o facto de todos estarem atentos a ouvir mas sem fazerem
qualquer comentario relativamente ao que os colegas estédo a contar. O professor tam-
bém nao fara qualquer comentério enquanto o aluno esta no uso da palavra, excepto
se 0 proprio aluno pedir ajuda. Se for necessario algum comentario por parte do pro-
fessor, este fa-lo-a4 no fim, de uma forma genérica, sem apontar falhas individuais que
possam criar inibigdes nos alunos, ndo os deixando a vontade em actividades futuras.

OUVIR E DIZER

e Os alunos ouvem (o professor & ou passa uma gravac&do) um poema, uma cancao,
uma lengalenga, um trava-linguas (um texto curto).

¢ O professor mostra/distribui o texto em papel (mesmo que os alunos ainda nao
dominem a competéncia da leitura é importante contactarem desde 0 inicio com o
texto impresso para uma crescente familiarizacdo com a palavra escrita).

¢ Repete-se a audicio do texto.

e Os alunos repetem o que ouviram com o professor, fazem a leitura a par.
Nota: Se ja forem capazes de ler sozinhos, fardo primeiro uma leitura silenciosa, seguida de
uma leitura em voz alta e s6 depois tentam dizer o texto sem olhar para o papel.

¢ Repetem oralmente o texto varias vezes até o memorizarem. Poderéo fazé-lo em coro.

SUGESTAO PARA EXPLORAR
LENGALENGAS, CANCOES, ADIVINHAS E OUTRAS RIMAS

e Dizer ou passar uma gravacao de adivinhas; cancdes; lengalengas; rimas soltas.

e Repetir em coro com os alunos.

e Dividir os alunos em dois ou trés grupos e dizer/cantar com um grupo de cada vez.
e Solicitar que os alunos individualmente, digam/cantem o texto memorizado.

Também podera ser dito/cantado em partes: uma parte da turma comeca € a outra
continua, como se estivessem a responder ao que foi dito/cantado.

LEITURA E ESCRITA

Ler e escrever sdo competéncias que se adquirem pela aprendizagem, que necessi-
tam de ensino explicito, sistematico e planeado. Ser capaz de ler e de escrever é um
poder que se conquista pelo treino, pelo esforco, pela persisténcia. E fundamental ler e
escrever todos os dias €, desde o primeiro dia de escola. Ler e ouvir ler sdo actividades
cruciais para ajudar a criangca a compreender o acto de ler e a riqueza que a capaci-
dade de ler acrescenta a sua vida.

Ler € compreender. Ndo ha leitura se néo existir compreenséo. O leitor adquire aqui Importancia de ler
um papel fundamental, pois para ler a crianca vai fazer apelo as suas vivéncias, aquilo
que ja aprendeu em meio natural (na familia, no grupo, na comunidade em que vive), vai
colocar hipéteses na tentativa de descobrir significados perante o texto que Ihe é apre-
sentado, vai associar letras, vai relacionar sons e letras para descobrir também novas
palavras. Ao utilizar todas estas estratégias, a crianca esta a encontrar sentido para
aquilo que |é. E s6 quando a crianc¢a atribui sentido aquilo que 1&, sé quando ela com-
preende o texto impresso é que se podera falar de leitura, pois ler nao é apenas decifrar,
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ler € compreender. As actividades que ocorrerdo na escola serdo estruturadas com base
nesta orientacéo que fundamenta o acto de ler.

E na escola que a crianga podera conviver com textos de diverso tipo, cabendo ao
professor fornecer aos alunos géneros variados de textos: poemas, contos, histérias,
adivinhas, provérbios, trava-linguas, lengalengas, noticias, textos publicitarios, etc.

As actividades que se apresentam constituem algumas sugestdes que preconizam a
leitura e a escrita associadas ao trabalho, ao esforco, mas também ao prazer, valori-
zando a dimensdo ludica na aprendizagem, perspectivando o jogo como algo que
ajuda a pensar, que estimula o raciocinio e desenvolve a personalidade.

Ler e escrever necessitam de presenca quotidiana obrigatdria na escola, com activi-
dades diversificadas, para que possam transformar-se em efectivas competéncias que
equipam os alunos para se tornarem seres humanos mais livres, mais autbnomos, mais
sabedores, capazes de melhor compreenderem os outros € 0 mundo a sua volta.

LER
Ouvir ler

e Escolher um livro para ler aos alunos. Pode ser lido durante uma aula ou ao longo de
vérias sessdes. Explicar aos alunos como vai decorrer a leitura (livro lido de uma s6
VEeZ OU em pequenos excertos, ao longo de varios dias, no inicio ou no fim da aula).

e Mostrar o livro aos alunos e apresenta-lo: titulo, autor, editor, ilustrador, editor.
e Explicar o que é a capa e a contracapa.
e Dizer quais as informacdes contidas na contracapa.

e Leitura pelo professor. Podera escolher uma suave musica de fundo para acompa-
nhar a leitura.

Um conto

e Distribuir o texto aos alunos.

e | eitura do texto pelo professor em voz alta.

e | eitura silenciosa pelos alunos.

e Nova leitura, em siléncio, para os alunos sublinharem partes dos textos seleccionadas.

e Em trabalho de pares, os alunos voltam a ler o texto para preencherem um quadro
semelhante a este:

Situacao inicial:

Elemento desencadeador:
Complicacéo:

Resolucao:

Fim:

e Comparagao dos trabalhos realizados para correcgao.

* O professor coloca perguntas sobre o texto, para que os alunos figuem com uma
visdo global deste.

Poema

e Apresentacédo do poema.

e | eitura do poema pelo professor ou audicdo de uma gravacao.
e | eitura silenciosa pelos alunos.

e Sublinhar duas palavras que se relacionem com o titulo.

¢ Registo dessas palavras no quadro.
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e Pedir aos alunos sinbnimos dessas palavras que se possam aplicar ao texto.
e | eitura do(s) verso(s) com o0s sindnimos propostos.

e Discutir qual a diferenca que traz a utilizacdo de uma ou de outra palavra (adequa-
cao, expressividade, forca, sonoridade, etc.).

e | eitura individual — cada aluno treina palavras que lhe parecam dificeis de ler,
lendo-as isoladamente.

e | eitura em voz alta pelos alunos.

Nota:

Leitura individual — Um aluno I&é todo o poema.

Leitura a par — Dois alunos 1éem em simultaneo o texto, respeitando um o ritmo e a veloci-
dade de leitura do outro, tendo que estar em sintonia.

Leitura coral — Dividir a classe em grupos (de acordo com o ndmero de alunos). Distribuir um
verso a cada grupo. Cada grupo |é em coro o verso que Ihe foi atribuido.

PATRIMONIO ORAL
Adivinhas

e Distribuir uma folha com adivinhas.
e | eitura das adivinhas pelo professor.

e Preparacdo da leitura das adivinhas pelos alunos. Em pares os alunos escolhem
duas adivinhas para lerem. Podem ler em conjunto ou ler uma adivinha cada um. E
fundamental ter em conta a entoacéo e a clareza da forma de dizer, articulando
bem as palavras.

Provérbios

e Apresentar uma folha (ou registar no quadro) um conjunto de provérbios incomple-
tos mas com espaco para os alunos registarem a parte que falta. A parte em falta
estara numa outra folha.

e Em siléncio, os alunos observam os provérbios e tentam completa-los. O professor
ouve sem fornecer qualquer pista.

¢ O professor € as partes que faltam.
e Distribuicao aos alunos da folha com as partes em falta.

e Em trabalho individual, de pares ou de pequeno grupo, os alunos descobrem a
parte que falta a cada provérbio.

¢ Registo na folha inicial para que cada um dos provérbios fique completo.
e | eitura dos provérbios pelos alunos.

Trava-linguas
e Apresentar um trava-linguas (poder&o ser apresentados mais do que um para 0s
alunos escolherem e treinarem).
e Explicar a natureza do trava-linguas.
¢ O professor diz o trava-linguas com rapidez.
e Os alunos dizem juntamente com o professor.
e Cada aluno |é silenciosamente o trava-linguas apresentado/escolhido.

¢ Os alunos dizem a(s) palavra(s) que consideram mais dificeis. Repetem até dize-
rem satisfatoriamente.

e | eitura silenciosa pelos alunos.
e | eitura rapida em voz alta.
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ESCREVER

e Dizer e escrever o titulo de um conto, de uma noticia, de um livro, de um filme.

e Pedir aos alunos que digam quem seria a personagem principal, onde viveria € o
que estaria a fazer naquele momento.

¢ Registar as duas ideias mais originais.

e Oralmente, os alunos tentam construir uma breve historia com os elementos que
indicaram.

e Construgcao da histéria: os alunos partem do titulo que esta registado no quadro ou
afixado num cartaz e vao construir uma histéria, de acordo com as indicacdes:

A histéria passa-se Ha uma personagem que

Surge um problema quando

Depois disso E nesse momento
que O problema resolve-se
quando Por fim
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