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Recensao Critica *
Oliveira-Formosinho, Julia (Org.). A Escola Vista pelas Criangas. Capitulo Il - “A construgdo social da moralidade: a
voz das criangas” (pp. 31-54) de Jalia Oliveira-Formosinho e Sara Araujo. Colecgdo Infancia. Porto Editora, 2008.

* Texto redigido respeitando o Acordo Ortografico de 1990.

“A construgdo social da moralidade: a voz das criancas”, da autoria de Julia Oliveira-Formosinho e
Sara Araujo, é o segundo capitulo do livro “A Escola Vista pelas Criangas” cuja organizagdo coube a
primeira das autoras mencionadas. A escolha deste capitulo em particular para a recensao que ora se
redige deveu-se a problematica escolhida pelas autoras, desighadamente a questdo da construcdo da
moralidade, tema que transporta uma importancia significativa no contexto da frequéncia do Mestrado
em Sociologia da Infancia, porque remete para as questées da socializagdo, conceito e respetivas
ramificagOes de inegdvel importancia no ambito da Sociologia classica e contemporanea. Poder-se-a
afirmar que a moralidade, aqui entendida como a prossecucdo de a¢des éticas ou desprovidas de ética,
e as reacgOes positivas ou negativas desenvolvidas pelos adultos ou pelos pares em resposta a essas
acGes, constituem reificagbes de toda uma pandplia de cddigos, valores e normas transportados no
processo socializador.

As linhas introdutdrias do texto em aprego contextualizam o cendrio em que o mesmo se ira
desenvolver, salientando desde logo a necessidade de inversdo paradigmatica dos arquétipos
educativos pré-escolares, mormente na escolha de modelos participativos em detrimento das
costumeiras formas transmissivas. Estas sdo fundamentadas em padrdes veiculadores unidirecionais de
conhecimentos e legitimadas em praticas autoritarias constrangedoras da ac¢do social das criangas.
Aqueles, pelo contrario, baseiam-se no reconhecimento do papel preponderante das criangas nas
circunstancias, contextos e processos proprios do “quotidiano educativo”. Salientam-se ainda as op¢des
metodoldgicas empregues na procura das conclusdes de investigacdo, destacando o uso de estratégias
participativas dos sujeitos de pesquisa, permitindo-nos, aos leitores, ouvir a voz das criangas mediante a
utilizagcdo de entrevistas exploratdrias, e permitindo-lhes, as criancas, transcender o lugar que lhes é
habitualmente conferido, o de insuspeitos objetos de observagao.

A inversdao no modo de perceber as criangas e do lugar que ocupam na sociedade é um elemento
central da Sociologia da Infancia e sé-lo-a porventura também das ciéncias que se ocupam da educacgao.
A emergéncia daquela ciéncia decorre de uma mudang¢a paradigmatica, conforme destacado por
Almeida (2009:15) para quem uma visdo historicamente construida das criangas colocou nestas o rétulo
de meros recetores do processo socializador, perspetivando-as assim como pouco ou nada influentes
nas formas de transmissdo e apropriacao dos conteldos, sendo estes da exclusiva responsabilidade dos

|- “

adultos. Tratava-se assim de um processo unidirecional: “é o adulto, mestre detentor de saber, poder e
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projeto, quem nele assume o papel de sujeito ativo, enquanto a crianga é o recetaculo, o objeto passivo
dessa magistratura que a molda de fora para dentro, de cima para baixo. (...) Excluia-se certamente o
inverso, isto &, a crianga que molda e constitui o adulto, a crianga com capacidade para produzir o seu
cenario educativo”. Ainda a este propdsito, Komulainen (2007:12) assinala mudancas paradigmaticas
propostas no ambito da Sociologia da Infancia, designadamente por Prout: “em anos recentes,
desafiando a hegemonia das abordagens desenvolvimentistas, os socidlogos da infancia promoveram
uma perspetiva alternativa face as competéncias das criangas, argumentando, por exemplo, quando as
criangas sdo sujeitos de processos focados nas necessidades de bem-estar, os seus direitos sdo
desgastados por assungdes acerca da sua falta de competéncias cognitivas, emocionais e experienciais
para tomada das melhores decisdes na defesa dos seus interesses (...). Desta forma, as criangas sdo
muitas vezes negadas ‘agéncia’ e subjetividade na sociedade pois sdo tidas como vulneraveis e
incompetentes. Esta [nova] abordagem argumenta que as criangas ndo sdo apenas moldadas pela
sociedade como também a moldam a sua maneira.” Contudo, argumenta-se também que a progressiva
aceitabilidade da participagdo das criangas na tomada de decisGes e até na redefinicdo de politicas
sociais tem sido constrangida por alguns fatores adversos que Bessel (2009:300) veio a elencar:
“barreiras atitudinais que germinam das percecdes das capacidades das criancas, da falta de vontade ou
inabilidade para transformar processos que abriguem a participagdo das criancas, do desejo de manter o
respeito e a autoridade sobre as criangas, de preocupagdes relacionadas com a protegao da infancia.”

Seguidamente debate-se o papel de diferentes atores na construgao da referida moralidade. Para
tal discorre-se em torno de um quadro tedrico de referéncia alicercado em literatura cujo escopo se
cingiu aos exercicios da parentalidade e da pedagogia.

Importa aqui intervalar a dissecagdo do texto para invocar novamente o conceito de socializagao,
designadamente no que sdo as suas agéncias, para além daquelas aqui referidas. De acordo a defini¢dao
do Dicionario de Sociologia (2002, p. 350), a socializacdo é o “processo através do qual o individuo
aprende e interioriza o sistema de valores, normas e de comportamentos de uma determinada cultura,
onde intervém um conjunto de agentes de socializagdo (familia, escola, meios de comunicagdo social,
etc.).” Com efeito, para além da familia e da escola, os meios de comunicagdo social sdo universos onde
se reconstrdi e transmite todo um conjunto de normas e valores da sociedade onde se esta inserido e
onde reverberam mensagens, porventura paradoxais, relativamente a moralidade aqui dissecada. De
acordo com Pinto (2000:71) os meios de comunicagdo social constituem uma “terceira agéncia de
socializagdo”, e a televisdo assume aqui particular relevo na medida em que ndo ha praticamente
familias em que este meio ndo esteja presente, para além de ser consumido cada vez mais precoce e
autonomamente. Importa inserir aqui um quarto plano de socializacdo, que é o grupo de pares. Com
efeito, embora Pinto (idem, p. 72) considere que o impacto destas relagGes ndo seja tdo contundente no

processo de socializagdo, porque menos “estruturado e institucionalizado” que os restantes, admite que
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0s mecanismos de transmissdo cultural ndo podem ser perspetivados sem ponderar as relagdes que as
criangas estabelecem entre si. Daqui se pode inferir algo que nao foi previsto no texto, designadamente
a forma como os diversos mundos acabam por se fundir num determinado contexto. Se é verdade que a
instituicdo onde se desenrola o ensino e, por ineréncia, a a¢do socializadora, alberga dois atores
centrais, também ¢é legitimo afirmar que nesse contexto se explanam uma miriade de interagdes,
portadoras em si de mensagens provenientes das demais agéncias de socializagdo. Perspetivar o
educador e a crianga enquanto atores isolados num contexto de sala de educagdo pré-escolar, é deixar
de parte as multiplas e frequentemente contraditdrias bagagens trazidas por todos e cada um desses
atores e permanentemente colocadas em jogo no didlogo multidirecional, interindividual e intergrupal.

No primeiro plano da modelagao socializadora e edificagdo da moralidade - o nucleo familiar -, as
autoras invocam Martin Hoffman que se debrugou sobre os tipos de relagdes |3 constituidas. Estas
poderdo ser formatadas em moldes de asser¢do de poder (uso de estratégias educativas mais
contundentes, punitivas e baseadas numa clivagem assimétrica da autoridade), de retirada de afeto
(esquemas mais refinados de punicdo psicolégica pela excisdo das manifestacdes afetivas), ou de
indugdo (baseadas na assertividade comunicacional, na consciencializagdo empdtica a priori do dano,
bem como no énfase dado as a¢Oes reparadoras). Recorrem de seguida a Diana Baumrind cujo trabalho
em torno dos estilos parentais legou uma tipologia assente em trés dimensdes. O estilo autoritdrio
(subtrativo das competéncias de auto-determinagdo das criangas no ambito de uma relagdo desigual e
punitiva), o permissivo (os progenitores eximem-se do papel de agentes de modelagdo comportamental
das criangas), e o democrdtico (hibridacdo de praticas aceitantes e disciplinadoras com recurso a
comunicagdo afirmativa e negocial). Por ultimo invocam Berkowitz, destacando a construgdo que o
autor realizou em torno de caracteristicas psicolégicas da crianca, aspetos do seu funcionamento e
processos parentais, cuja tipificagdo ndo importa aqui escalpelizar, mas cujas dialéticas vém a influenciar
positiva ou negativamente a emergéncia de um “self moral”.

Somos transportados depois ao universo da pedagogia, designadamente aos contextos formais
pré-escolares, onde se digladiam sinergias para o despertar ou adormecimento da moralidade. E no
reconhecimento da preponderancia da instituicdo (pré) escolar para a socializagdo que as autoras
sugerem o contributo de DeVries e Zan, especificamente no que concerne a atribuicdo de um papel
fulcral as criangas na modelagdo dos espacgos fisicos, na definicdo das atividades educativas e na
componente relacional (das criangas com o profissional de educagdo), dimensGes arquitetadas a cilha de
um olhar socioconstrutivista. Nesta linha, um curto périplo por Oliveira-Formosinho salienta o papel do
educador que devera chamar a partilha do poder a estruturagdo da conjuntura educativa que comporta
0 que se poderdo designar as dimensGes material (espagos e objetos) e imaterial (situagGes de

aprendizagem ativa).
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A este respeito ajusta-se chamar a discussao a andlise em torno da formacgao dos profissionais de
educagdo de infancia (Kichimoto et al., 2000:56) que encerra dois paradigmas em conflito, um dos quais
deixa de fora o imaginario e a liberdade: “Praticas envolvendo o brincar como conduta livre, iniciada
pela crianca e capaz de leva-la ao imaginario, as regras, ndo se materializam na rotina do trabalho, no
espaco fisico e nas relagGes interativas (...).” Descreve ainda os cendrios onde se amiude se desenrola a
educacdo pré-escolar: “Salas de aulas repletas de carteiras e mesas, sem areas para o desenvolvimento
do imagindrio, sem a autonomia para uso independente dos brinquedos (...).”

A definicdo das politicas educativas e dos modelos implementados na instituicdo escolar e pré-
escolar clamam, no galopante alvorar do seu proprio questionamento, pela auscultagdo da voz das
criangas. De acordo com Sarmento et al. (2007) “(...) a participagdo infantil na organizagdo escolar é um
desiderato politico e social correspondente a uma renovada concegao da infancia como geragao
constituida por sujeitos ativos com direitos préprios (ndo mais como destinatdrios passivos da acdo
educativa adulta) e um eixo de renovacdo da escola publica, das suas finalidades e das suas
caracteristicas estruturais.”

Poder-se-a fazer a ponte entre a escolha de modelos de formagao de educadores aniquiladores
de toda uma conceptualizacdo participativa com a nog¢do de oficio de crian¢a (Sarmento, 2000:125),
abstracdo retransmitida e perpetuada na bagagem do quadro cultural vigente. Para este autor, “as
criangas desempenham um papel social determinado, distinto de outros papéis: esse é o seu ‘oficio’. (...)
As criangas sdao também o sujeito passivo dessas mesmas atividades: as criangas constroem-se como
seres sociais pelas atividades que lhes estdo consignadas. (...) que esses papéis sejam os das atividades
educativas em contexto escolar (...) é algo que é um atributo do oficio das criangas desde as suas
primeiras formulagdes”. Mais adiante o autor relaciona a assungdo pré-determinada e determinista
deste oficio como responsabilidade ultima da crianca, antecamara dos oficios de adulto e mecanismo
que legitima a reinstitucionalizacdo da infancia. Ndo deixa por isso de parecer paradoxal a colagem da
ideia de oficio a crianca, a sua adultizacdo e, por outro lado, a forma como é expurgada das mais
elementares formas de participagdo nos modos como se organiza esse oficio que Ihe é atribuido.

As autoras remetem depois para o conceito de conflito interpessoal, trago indelével da condigao
humana e, concomitantemente, inerente a infancia, cuja investigagdo por Lino vem a promover a
rentabilizacdo dos atritos interpessoais no desenvolvimento precoce da moralidade.

No ambito das opgBes metodoldgicas para a investigacdo levada a cabo, subjaz aos objetivos
tragados uma intencdo clara de melhor entendimento das relagdes entre as criangas e os educadores
nos contextos formais pré-escolares. Nesse sentido sdo delimitados dois contextos de investigacao,
dispares na qualidade dessas relacGes pelas opgOes pedagdgicas tomadas (de pendor construtivista e
participativo ou transmissivo e passivo). Quanto ao instrumento escolhido para a recolha de dados, e na

esteira do reconhecimento da voz das criangas como superlativa fonte de informac¢do, a entrevista
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semiestruturada possibilita, entre outros topicos, indagar sobre a qualidade das relagGes e interagdes,
tendo subjacentes questGes estreitamente relacionadas com o0s comportamentos morais,
designadamente as respostas adultas em face de ag¢des incorretas, corretas ou cooperantes.

Da andlise de conteudos obtidos, extraem-se de seguida algumas conclusdes: perante um
comportamento incorreto, o adulto do contexto participativo opta pela atitude da consciencializagdo e
didlogo; no contexto transmissivo sdo empregues estratégias punitivas. J& na subsequéncia de
comportamentos corretos, a perce¢do da aplicagdo de reforgos positivos é praticamente indistinta nos
dois contextos, sendo que estas estratégias sdo relativamente pouco percebidas pelas criancgas. Por
ultimo, o emprego de estratégias cooperantes entre as criangas parece ser recompensado apenas no
contexto educativo construtivista, ao passo que no contexto transmissivo as crianc¢as tendem a valorizar
os ganhos relacionais com os pares sem que apreendam qualquer refor¢o positivo proveniente do
adulto. Daqui pode ser inferida uma relagdo estreita entre posicionamento do adulto face a crianga, as
praticas educativas dai decorrentes traduzidas em opg¢Ges pedagdgicas distintas e, em ultima instancia, a
criagdo de ambientes mais ou menos propicios a fluidez de um processo socializador participado,
bidirecional, dialogado e partilhado pelos varios atores que compSem o tecido social,
independentemente da condicdo etdria. Parece claro que um processo educativo baseado em
estratégias construtivistas funda um processo socializador eficaz, apelativo e com notdrios ganhos em
termos de moralidade.

Por ultimo as autoras definem linhas de atuagdo para a realizagdo de uma construgdo social da
moralidade no dmbito do contexto formal pré-escolar, destacando a importancia e efetividade das
acles pedagodgicas para aquelas aquisicGes. Com efeito, conclui-se que as criangas compreendem e
identificam com rigor as respostas diferenciadas do adulto, logrando divisar a pluralidade de opg¢des
pedagdgicas empregues em contextos participativos ou transmissivos. No ambito das condutas
transgressoras, sdo privilegiadas as estratégias colaborativas de desenho das regras e normativos,
apenas no contexto participativo; diante de agGes positivas, poucas criangas reconhecem resultados
positivos, parecendo persistir uma acrescida consciéncia dos efeitos nefastos associados as ac¢Oes
negativas, em ambos os contextos; perante agdes proativas de cooperagdo, as criangas dos contextos
transmissivos ndo manifestam a existéncia de reforgos positivos, o que ja parece acontecer nos
contextos participativos. Resgatam-se assim as conceptualizacbes anteriormente enunciadas,
nomeadamente as praticas baseadas na asser¢do de poder, identificadas nos contextos educativos
transmissivos e as fundamentadas na indugdo, presentes nos contextos participativos.

Aponta-se o caminho a prosseguir, que devera ser regulado pela adogdo de praticas
participativas, indutivas, assertivamente dialogantes e negociadas, de modo a fazer recrudescer a
aquisicdo de um perfil sécio-moral nas criangas. Afirma-se também a necessidade de inverter a visdo da

crianga enquanto projeto de adulto e mero recetaculo de conteldos educativos transmitidos de forma
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unidirecional, para a colocar num patamar igualitdrio, enquanto individuo pleno, dotado de um
conjunto de saberes, aptidOes, interesses e visdes que importam rentabilizar. O aproveitamento das
competéncias das criangas, em detrimento do enfoque nas suas incompeténcias, é o garante da
assuncdo precoce de uma cultura democratica. Urge ainda que se imponha uma imagem reconstruida
da crianga, com reflexos ao nivel da modelagdo dos contextos educativos, nas suas dimensGes material e
imaterial. Em Ultima instancia, e conforme propde Jeffs (2002:57), “talvez o futuro das escolas enquanto
instituicGes dependa da vontade de rejeitar o compulsério e da necessidade de fazer dos alunos aliados,
da sua preparagdo para os aceitar como parceiros livres e autonomos, para abragar os direitos das

criangas ndo como um extra opcional, mas como a sua verdadeira razao de ser.”
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